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 الملخص

هدف الدراسة الى مقارنة مدى تضمين محتوى كتاب الصف الرابع الأساسي الفلسطيني للمعايير الأساسية 

، (NCTM)ومعايير المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات  ((CCSSMللولاية المشتركة في الرياضيات 

، ومعايير (NCTM)ليل لمعايير واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، من خلال بناء أداة تح

(CCSSM) الجبر، والعلميات الاعداد)، حيث اشتملت كل من المعايير على خمس محاور رئيسة تضمنت ،

، وتقاطعت كل من المعايير مع بعضها البعض في نقاط مشتركة (والاحتمالاتالإحصاء ، القياس، الهندسة

، وتوفر محور  (%53.5)بنسبة أعلى بمقدار   (NCTM)حيث توفرت الاعداد والعمليات عليها في معايير

وكانت  (%23.3) ، وحصل من محور الهندسة على نسبة(13.2%)(CCSSM)  الجبر بنسبة أكبر بمعايير

وتوفر محور القياس والاحصاء والاحتمالات بنسبة أعلى  ،((CCSSM متوفرة أكثر بمعايير

مدى تجانس المعايير المتوفرة في كتاب الصف  ، وتم استخدام اختبار مربع كاي لدراسة((NCTMبمعايير

، وأظهرت أن هناك اختلافات (0.05) الرابع الأساسي الفلسطيني، فتبين أن هناك فروق عند مستوى دلالة

واضحة بين المحاور الخمسة في كل من المعايير المذكورة، وتبين أن هناك فروق بين المعايير في محور 

فروق بين محوري الهندسة والقياس عند مستوى الدلالة  دهرت النتائج أنه لا يوجالاعداد والعمليات عليها، واظ

 في كلا المعياريين، ولوحظ أن هناك فروف في محور الإحصاء والاحتمالات والجبر، وأوصت (0.05)

 



 

 ك

الدراسة بالأخذ بعين الاعتبار دمج المعايير من أجل تحسين كتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي 

 الفلسطيني.

، ، معايير المجلس الوطني للمعلمينتحليل المحتوى، المعايير الأساسية للولاية المشتركة الكلمات المفتاحية:

 لصف الرابع الأساسي الفلسطيني.لضيات منهاج الريا
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 الأولالفصل 

 سياق الدراسة وإطارها النظري 

 مقدمةال  1.1

يع في يعد التعليم السبيل إلى التنمية الذاتية وهو الطريق الطويل للمستقبل، وفي ظل التطور الهائل والسر 

ديات ومحاولة التغلب على التح البيئة الخارجية، أصبح يتحتم على الأفراد مواكبة هذا التطور والسير فيها

وبناء  التي تواجههم، فالتعليم يعد سلاح لمحاربة الفقر في المجتمع، ومواكبة التقدم، وصقل شخصية الأفراد،

مجتمعات متفهمة يملؤها السلام والتعاون، كما يسهل الحصول على وظائف جديدة لحياة أفضل، ومن منطلق 

ته العلمية في دراسة المناهج العلمية أصبح من الضروري البحث أن الطالب يقضي إثنى عشر سنة من حيا

 طيني.في إمكانية تطوير هذه المناهج وتحسينها بما يتلاءم مع التغيرات البيئية التي تواجه المجتمع الفلس

 في كافة المراحل العلمية وتعزيز اهتماماتهم منالطلبة يساهم تطوير المناهج في تلبية الكثير من احتياجات 

وتعميق مستوى الفهم لديهم  بةمكن من خلال المحتوى تحفيز الطلخلال تقديم محتوى مثير للاهتمام، حيث ي

مما يساهم في تحسين العملية التعليمية. حيث يلعب تطوير المناهج دوراً مهماً في تلبية احتياجات الطلاب 

 (2022قنيبي، )زيادة و  ةوتقديم تجربة تعليمية فعال

وذلك  لطلبةهناك الكثير من الأسباب التي تدفعنا لتطوير المناهج التعليمية وهي تفاوت الاحتياجات الفردية 

لتباين الخلفيات والاهتمامات وهذا يتطلب التنوع في الأساليب التعليمية وجعلها أكثر مرونة وتنوع لتلبي 

  تشجيع لأمرحيث يتطلب ا دة القصوى من العملية التعليمية،احتياجات الطلاب المتنوعة، لتحقيق الاستفا

 تزيدو  الطلبةمصالح  تتناسب مع تحقيقه من خلال تضمين مواضيع ، والعمل علىالمشاركة والاهتمام

ويحفزهم لاستكشاف  ،مستوى مشاركتهم في العملية التعليمية وبذلك يرفع من بالمحتوى المعروض، اهتمامهم

تضمين مشروعات عملية وأنشطة تطبيقية تعزز من قدراتهم العملية والتطبيقية، ب ذلك ويتموتعلم المزيد، 

في فهم وتقييم المعلومات  همتطوير مهاراتالطلاب ، هكذا يستطيع  اقدالتفكير النوتزيد من قدراتهم لاستخدام 
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حيث يتغير العالم بسرعة وتتطور  ،مواءمة مع التطورات الحديثة ويصبح أكثر بشكل أعمق وأكثر انتقاديّة،

المناهج يسمح بتضمين أحدث التطورات والمعلومات في مجالات  تطوير، ومع التكنولوجيا والمعرفة باستمرار

 .(2021)صلاح، وجاذبية المحتوى التعليمي  حداثةمختلفة، وهذا يحافظ على 

الرياضيات جزء ف ،المواضيع الهامة والتي نحتاج التعامل معها بشكل يومييعتبر موضوع الرياضيات أحد 

مهم من أي مجتمع ولها تأثير مباشر للغاية على نوعية الحياة ومستوى المعيشة للناس في جميع أنحاء 

تستخدم الرياضيات كشكل تمعات وهناك مج، الرياضيات لحل بعض المشكلات المعقدة وتستخدم ،العالم

 .(2016)الكردي،  لالاتصاأشكال أساسي من 

أصبح هناك الكثير من الدواعي لمراجعة المناهج التأسيسية وذلك نظرا للأهمية التي تحققها للفرد والمجتمع،  

حيث إن مراجعتها كل فترة وأخرى بهدف إعطاء وصف كمي وموضوعي لمحتواها يعد أسلوب تقييم لها حيث 

مراجعتها تعمل على تحديد نقاط القوة التي يجب تعزيزيها ونقاط الضعف التي يجب التخلص منها. إن 

ولتتلافي نقاط الضعف والعمل على تطوير نقاط القوة يتم انشاء المناهج المدرسية بناءً على المعايير الأمريكية 

المناهج على جميع المستويات وهذا الأساسية المشتركة في الرياضيات وبالتالي هناك تشابه في محتوى كافة 

م لدور المناهج في التأثير ما يوفر فرصة للباحثين للنظر بكيفية تفسير هذه المعايير من قبل المعلمين وفهمه

 .(Galindo & Newton, 2017) عليها

تعتمد المعايير الجديدة على أفضل معايير الرياضيات عالية الجودة من الولايات في جميع أنحاء البلاد، كما 

أنها تعتمد على أهم النماذج الدولية لممارسة الرياضيات، بالإضافة إلى الأبحاث والمدخلات من مصادر 

ييم والمنظمات المهنية والمعلمين وأولياء عديدة، بما في ذلك إدارات التعليم بالولاية والعلماء ومطوري التق

وأفراد الجمهور، كما توفر معايير الرياضيات الوضوح والخصوصية بدلًا من البيانات العامة  والطلبةالأمور 

الحياة في  الرياضيات لتعلم  المعرفة والمهارات التي يحتاجها الطلاب للاستعداد ، التي تشير الىالواسعة

 .(2021)الديب، 
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وتضمنت معايير المحتوى الأعداد والعمليات، الجبر والهندسة والقياس، والاحتمالات، والكثير من معايير 

العمليات، حيث تكتسب هذه المعايير أهميتها من كونها وصف دقيق لعملية التعلم لتحسين مخرجات التعليم، 

التعليم، وتحدد الأسس التي يتم من خلالها تقييم الأنظمة التعليمية  كما تساهم في زيادة ثقة المجتمع في عملية

)الشرع  وتقييم تعلم الطلبة، والأساس لاتخاذ القرارات والمساءلة والمحاسبة، كما تعمل على تنمية قدرات الطلبة

 .(2023و العزاوي، 

للمفاهيم والمهارات  لطلبةسمًا في تشكيل الفهم الأساسي يلعب منهج الرياضيات للصف الرابع دورًا حا

لتوفير مجموعة من الإرشادات الواضحة  (CCSSM)إنشاء معايير  حيث تمالرياضية في الولايات المتحدة، 

 في كل مستوى دراسي، تهدف هذه المعايير إلى ضمان  لبةالطتعلمه والمتسقة لما يجب أن ي

 على تعليم رياضي عالي الجودة يؤهلهم للنجاح في الكلية والمهن وما بعدها. الطلبةحصول جميع 

 للصف الرابع مجموعة واسعة من المواضيع الرياضية، بما في ذلك العمليات  (CCSSM)يغطي 

  ،والتفكير الجبري، والأعداد والعمليات على الأساس العشري، والكسور، والقياس والبيانات، والهندسة

بالكامل من شأنه أن يوفر فرصًا للطلاب للتعامل  ((CCSSMإن الكتاب المدرسي الشامل الذي يتضمن 

مع هذه المفاهيم الرياضية بطرق ذات معنى، وتطوير فهم عميق للأفكار الرياضية الرئيسية، وتطبيق معرفتهم 

بتطوير مجموعة أيضًا  (NCTM) حيث عمل، ((CCSSMلحل مشاكل العالم الحقيقي. بالإضافة إلى 

اكتسابها في كل مستوى  الطلبةمن المعايير التي تحدد المفاهيم والمهارات الرياضية الأساسية التي يجب على 

رئيسية: حل المشكلات، والتفكير والإثبات،  تخمسة مجالاعلى  (NCTM)معايير  تركز ، و دراسي

والتواصل، والاتصالات، والتمثيل. ومن خلال دمج هذه المعايير في مناهج الرياضيات، يمكن للمعلمين 

مساعدة الطلاب على تطوير فهم أعمق للرياضيات، وإقامة روابط بين الأفكار الرياضية المختلفة، وتوصيل 

فحسب، بل يجب أن  ((CCSSMن يتوافق كتاب الرياضيات للصف الرابع مع لا ينبغي أو  ،تفكيرهم بفعالية

 ومن خلال معالجة مجموعتي المعايير ،بتعليم رياضي شامل الطلبةلتزويد  ((NCTMيتضمن أيضًا معايير 
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 ة للنجاح في الرياضيات وما بعدهابالمعرفة والمهارات اللازم الطلبةمن تزويد  معلميناليمكن وهذا ، معا

 .(2022البدري، )

 الإطار النظري  1.2

كتب الرياضيات للصف الرابع الأساسي بجزأيه الأول ل الرياضي محتوى التسعى هذه الدراسة للتحسين في 

 والثاني من خلال تحليله، ويتضمن هذا الفصل عرضاً للإطار النظري والذي يتنول محورين رئيسيين وهما:

 المشتركة في الرياضيات. تحليل المحتوى، والمعايير الأساسية للولاية

تعد مهارات الرياضيات للصف الرابع أساسًا مهمًا لمفاهيم الرياضيات المتقدمة. تؤكد معايير الدولة الأساسية 

مجالات مهمة للتعليم: تطوير الطلاقة في عمليات الضرب والقسمة  ةالمشتركة في الرياضيات على ثلاث

ياتها، والتعرف على الأشكال الهندسية وخصائصها. ومن خلال متعددة الأرقام، وفهم معادلة الكسور وعمل

ومن أهم الصف الرابع مستعدين جيدًا للدراسات الرياضية المستقبلية.  طلبةإتقان هذه المفاهيم، سيكون 

 :(2023والتعليم العالي، )وزارة التربية المبادئ التي يقوم عليها منهج الصف الرابع الأساسي كما أوضحتها 

رة، كيفية ضرب الأعداد الكبي ون الصف الرابع، سيتعلملبة لكبيرة: في مادة الرياضيات لطضرب الأعداد ا .1

 . اد التي تحتوي على أكثر من رقمينوهو ما يشير إلى ضرب الأعد

لصحيحة القسمة مع الباقي: سيتعلم الطالب كيفية تقسيم الأعداد الأكبر، وهو ما يشير إلى قسمة الأعداد ا .2

 تعليمهم كيفية إجراء القسمة المطولة.  رقمين، وسيتمالتي تحتوي على أكثر من 

ة لمرجو الأرقام التي، عند ضربها معًا، يمكن أن تنتج النتيجة ا 100إلى  1اكتشاف عوامل الأعداد من  .3

 يشار إليها بالعوامل. 

م بل يتعلق الأمر باستخدا ،حل المسائل اللفظية الواقعية: الرياضيات لا تتعلق فقط بإحصاء الأشياء .4

  .الحساب لإيجاد حلول للمشاكل التي تنشأ في العالم الفعلي
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 الرابع. هذا فهم الأعداد الكبيرة: كآباء ومعلمين، من المهم أن ندرك أهمية الرياضيات لطلاب الصف .5

  .نيةهو الوقت الذي يبدأون فيه في فهم الأعداد الكبيرة جدًا بشكل أفضل وتطوير فهم قوي للقيمة المكا

في تعلم كيفية العمل على  لمتعلمينالصف الرابع، يبدأ ا لبةمل مع الكسور: في الرياضيات لطالع .6

 لمتكافئة ومقارنتها. سيتم تعليمهم كيفية جمع وطرح الكسور، وتحديد الكسور ا ،الكسور

باستخدام  ،مقارنة الكسور العشرية: هذه المهارة ضرورية لنجاحهم الأكاديمي المستقبلي وفي الحياة اليومية .7

 رموز مثل أكبر من وأقل من ويساوي، يمكن للطلاب مقارنة الأعداد العشرية بدقة.

 الأساسي الفلسطيني أهداف الرياضيات للصف الرابع 1.2.1

الرياضيات للصف الرابع هو تزويد الطلاب بأساس قوي في المفاهيم الرياضية التي الهدف من تعليم 

أن متوسط درجات  سيحتاجونها طوال حياتهم الأكاديمية والمهنية. أفاد المركز الوطني لإحصاءات التعليم

 عام في 241إلى  2017في عام  240الصف الرابع في الولايات المتحدة ارتفع من  بةالرياضيات لطل

يحرزون تقدمًا في مهاراتهم الرياضية. تشير هذه البيانات إلى أن الجهود  بة، مما يدل على أن الطل2019

فيما يلي الأهداف الرئيسية لمنهج ، و المبذولة لتحسين تعليم الرياضيات في الولايات المتحدة لها تأثير إيجابي

 :(2016تربية والتعليم العالي، )وزارة الالرياضيات للصف الرابع 

إن تطوير الفهم العميق للمفاهيم الرياضية يساعد الأطفال على التفوق في دورات الرياضيات ذات  -1

 المستوى الأعلى.

باستخدام المفاهيم الرياضية في مواقف العالم الحقيقي، يمكن للأطفال تحسين مهاراتهم في حل  -2

 جميع جوانب الحياة.المشكلات، والتي تكون مفيدة في 

ي ف والقسمة، أمرًا ضروريًا ،والضرب ،والطرح ،إتقان العمليات الحسابية الأساسية الأربع، الجمع أن -3

 أنشطة الحياة اليومية مثل التسوق والطهي وإدارة الشؤون المالية.
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نسب ياسات واليًا لفهم القيعد وجود أساس متين في الكسور والكسور العشرية والنسب المئوية أمرًا ضرور  -4

 المئوية.

 إن فهم الأفكار الأساسية حول الهندسة والقياس يمكن أن يساعد الأطفال/الطلاب في مهارات التفكير -5

 المكاني والتصور، والتي تعتبر مهمة في العديد من مجالات الحياة، بما في ذلك الهندسة المعمارية

 والهندسة والتصميم.

ديهم ا لويًا في حياتنا، وتقع على عاتقك مسؤولية التأكد من أن أطفالنبشكل عام، تلعب الرياضيات دورًا حي

 .أساس قوي في هذا الموضوع

 نشأة المعايير التربوية وأنواعها 1.2.2

بأنها مجموعة من النصوص، والمبادئ، والأحكام الطبّقة في المؤسسات  (2023)عرفها عثمان وجوابرة 

 التربوية، والتعليمية المنشرة في كافة أنحاء العالم. حيث يكون الهدف منها توجيه العمل التربوي 

والتعليمي بشكل صحيح، ومعتمداً على دور المعايير في تطبيق الوظائف المرتبطة بها، كما عرفها 

Staricoff (2020)  على أنها الأهداف التي تتم صياغتها، ووضعها من قبل الخبراء في المجال التربوي

والتعليمي، بهدف العمل على تحقيقها داخل المؤسسة التعليمية من أجل تحقيق المستوى المستهدف وذلك 

ود يع (2020) وبحسب ما ورد في دراسة حديد بل الإدارة، والطلاب، والمعلمين.بالاعتماد على تطبيقها من ق

ة التربويّة م عندما اهتمّت الجمعيّة القوميّ 1918تاريخ المعايير التربويّة إلى القرن العشرين للميلاد، في عام 

ؤسّسات في الولايات المتحدة الأمريكيّة بفكرة صياغة معاييرَ تربويّة تُحدّد طبيعة العمل التربويّ في الم

المعايير  م طبّقت1983. في عام (المبادئ الأساسيّة)تقريرٍ عُرف باسم الأكاديميّة، فقامت الجمعيّةُ بإصدارِ 

 يم،الدولية بوضوحٍ في المؤسّسات التربويّة في مختلف أنحاء العالم، التي اعتمدت على فكرة إصلاح التعل

واضحاً  تفوّقاً و ساهمت المعايير التربويّة في تخريج عددٍ كبيرٍ من الطلاب الناجحين في التعليم المدرسيّ، و 

 .في مرحلةِ الدراسة الثانويّة
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 خصائص المعايير التربوية 1.2.3

 وهي كالتالي: (2017)أبو زينة، بحسب  التالية خصائصبالتتميز المعايير التربوية 

  ،والتربوية.الشموليّة: أي أن المعايير تدرس كافة المكونات المرتبطة بالعملية التعليمية 

 البيئة التعليمية كاملة دون التحيز لقسم معين أو جزء من الكل. شملالموضوعية: ت 

 .الاستمرارية: تؤثر بشكل مستمر في كافة المراحل التعليمية والمؤسسات الأكاديمية 

 .القابليّة للتطور: يتم تحديثها باستمرار بما يناسب التطورات المحيطة بها 

 انية المقارنة بين المعايير والنتائج التي تم الوصول إليها.القابليّة للقياس: امك 

 أنواع المعايير التربوية 1.2.4

 :(2023)عثمان و جوابرة، تقسم المعايير التربوية إلى نوعين رئيسيين كما ورد في دراسة 

ارتباطاً  المؤسسة التعليمية، وترتبط معايير الأداء: وهي المعايير التي ترتبط بطبيعة الأداء المستخدم في .1

سة أداء مباشراً بأداء المعلمين داخل المؤسسة الأكاديمية، ومتابعة أساليب التدريس المعتمدة لديهم ودرا

 الطلاب، وقياس مدى فهمهم للمواد الدراسية عن طريق متابعة الأداء الخاص بهم.

، التي تساعد المعايير التعليمية التي تحدّد مدى توافر البرامج التربوية والتعليميةتتمثل بمعايير التعلّم:  .2

ما يتطلبه من هيئة  التعليمية، وتوفير لكافة مراحلهالطلاب في الحصول على المعلومات المناسبة 

 تدريسية ومواد تعليمية ومناهج مدرسية تساعد على تحقيق أهداف العملية التعليمية.

  (CCSSM) لأساسية للولاية المشتركة في الرياضياتالمعايير ا 1.2.5

معايير الممارسة الرياضية مجموعة متنوعة من الخبرات التي يجب على معلمي  Bradby (2014)يصف 

تعتمد هذه الممارسات على "عمليات و  ،الرياضيات على جميع المستويات السعي إلى تطويرها لدى طلابهم

 وتتمثل هذه المعايير فيما يلي: الأمد في تعليم الرياضيات.طويلة وكفاءات" مهمة ذات أهمية 
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المتفوقون رياضيًا بالشرح لأنفسهم معنى المشكلة والبحث  بةيبدأ الطل :فهم المشاكل والمثابرة في حلها -1

يقومون بالتخمينات حول شكل الحل ف، والأهداف. يقومون بتحليل المعطيات، و عن نقاط الدخول لحلها

لمسار الحل بدلًا من مجرد القفز إلى محاولة الحل. إنهم يفكرون في مشكلات مماثلة، ومعناه ويخططون 

بتحويل  قد يقوم الطلاب الأكبر سنًافويجربون حالات خاصة من أجل الحصول على نظرة ثاقبة لحلها. 

سنًا قد يعتمد الطلاب الأصغر و . أو تغيير نافذه عرض على حاسبة الرسوم البيانية التعبيرات الجبرية

على استخدام أشياء أو صور ملموسة للمساعدة في تصور المشكلة وحلها. يقوم الطلاب المتفوقون 

  (Development Center, 2015) . المشاكل باستخدام طريقة مختلفة رياضيًا بمراجعة إجاباتهم

الافتراضات والتعاريف والنتائج  متعلمين استخداميستطيع البناء حجج قابلة للتطبيق ونقد منطق الآخرين:  -2

إنهم يقومون بالتخمين ويبنون سلسلة منطقية من العبارات لاستكشاف ، فالمحددة مسبقًا في بناء الحجج

يستطيع الطلاب المتفوقون رياضيًا أيضًا مقارنة فعالية حجتين معقولتين، والتمييز ، كما حقيقة تخميناتهم

يمكن لطلاب المرحلة الابتدائية بناء الحجج باستخدام مراجع و بين المنطق أو الاستدلال الصحيح. 

  . (Otalora, 2016)ل الأشياء، والرسومات، والمخططات ملموسة مث

على استخدام  لمتعلمينيتم تشجيع ا: لمتعددة مقابل طريقة واحدة صحيحةلمرونة والاستراتيجيات اا -3

يتم و  ،استراتيجيات وأساليب متعددة لحل المشكلات من خلال معايير الرياضيات الأساسية المشتركة

وهذا يشمل الحاجة إلى التفكير النقدي، وحل  ،بداع عند التعامل مع حل المشكلاتتقدير المرونة والإ

 .(2016)الكردي،  رياضية على مواقف العالم الحقيقيالمشكلات، وتطبيق المفاهيم ال

فقد يلاحظ  ،عن كثب لإدراك أحد الأنماطالمتعلمين المتفوقون ر ينظابحث عن الهيكل واستفد منه:  -4

أن  المتعلمينسوف يلاحظ  وأيضاً،، ةالصغار، أن ثلاثة وسبعة هي نفس الكمية سبعة وثلاث المتعلمين

، يستطيع (2+7)أما في العبارة الحسابية  استعدادا لتعلم خاصية التوزيع. (3+5×7)تساوي  (8×7)

  الهندسي لشكلفي االموجود أهمية الخط  يتعرفون على، و (9)الطلاب الأكبر سنا مشاهدة العدد على أنه 

.(McDuffie, Choppin , & Drake, 2017) 
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تحديد وتعميم الأنماط والانتظامات في  يعدالمتكرر: ابحث عن الانتظام والتعبير عنه في الاستدلال  -5

يجب أن يكون الطلاب قادرين على  ،المواقف الرياضية أمرًا أساسيًا لإتقان حل المشكلات والاستدلال

 .(2016)جواد،  امه لحل المسائل الرياضية بكفاءةملاحظة الاستدلال المتكرر واستخد

 ،المشكلة الفهم بشكل تجريدي وكمي: يفهم الطلاب المتفوقون رياضيًا الكميات وعلاقاتها في المواقف -6

يجلبون قدرتين متكاملتين للتأثير على المشكلات التي تنطوي على علاقات كمية لتجريد موقف  حيث

خلق تمثيل متماسك للمشكلة يستلزم التفكير الكمي و  معين وتمثيله رمزيًا والتلاعب بالرموز الممثلة.

مختلفة خصائص الومعرفة واستخدام ال ،وليس فقط كيفية حسابها ،النظر في الوحدات المعنية، و المطروحة

 .(McDuffie, Choppin , & Drake, 2017) للعمليات والأشياء بمرونة

يحاولون استخدام تعريفات  ،التزم بالدقة: يحاول الطلاب الموهوبون رياضيًا التواصل بدقة مع الآخرين -7

واضحة في النقاش مع الآخرين وفي تفكيرهم الخاص. ويذكرون معنى الرموز التي يختارونها، بما في 

 ذلك استخدام علامة التساوي بشكل متسق ومناسب. إنهم حريصون على تحديد وحدات القياس، 

 كلة. وهم يحسبون بدقة ووضع العلامات على المحاور لتوضيح المراسلات مع الكميات في المش

وكفاءة، ويعبرون عن الإجابات الرقمية بدرجة من الدقة المناسبة لسياق المشكلة. في الصفوف الابتدائية، 

 يقدم الطلاب تفسيرات مصاغة بعناية لبعضهم البعض. وبحلول الوقت الذي يصلون فيه إلى 

التعريفات بشكل واضح  المدرسة الثانوية، يكونون قد تعلموا فحص المطالبات واستخدام

(Development Center, 2015). 

لعديد ستطيع الطلبة تطبيق الرياضيات المعروفة لديهم لحل اي :(الرياضيات)نموذج أو التمثيل الرياضي ال -8

يطا التطبيق بسمن مشاكل الحياة اليومية ومشاكل المجتمع ومكان العمل، ففي المراحل المبكرة يكون هذا 

ومقتصرا على المسائل البسيطة لوصف حالة ما، أما في المراحل الوسطى فقد يطبق الطالب استدلالات 

شكلة منسبيه لتخطيط مناسبة مدرسية مثلا، أما في المرحلة الثانوية فقد يلجأ الطالب لعلم الهندسة لحل 

 تصميم معين مثلا.
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في جميع أنحاء الولايات المتحدة على تعليم عالي  المتعلمينضمان حصول ل CCSSM))معايير تم وضع 

اكتسابها في كل  المتعلمينالجودة في الرياضيات، تحدد هذه المعايير المعرفة والمهارات التي يجب على 

مستوى دراسي حتى يكونوا مستعدين للكلية والقوى العاملة. تؤكد المعايير الأساسية المشتركة على التفكير 

في قلب المعايير الأساسية المشتركة يوجد  ،وحل المشكلات والتطبيقات الواقعية للمفاهيم الرياضيةالنقدي 

يتم و التركيز على تطوير فهم عميق للمبادئ الرياضية بدلًا من الحفظ عن ظهر قلب للصيغ والإجراءات، 

بهم، وتطبيق معرفتهم على استكشاف استراتيجيات متعددة لحل المشكلات، وتوصيل أسبا المتعلمينتشجيع 

الرياضية لحل المشكلات المعقدة في العالم الحقيقي. يتم تنظيم المعايير حسب مستوى الصف الدراسي 

وتغطي مجموعة واسعة من المواضيع الرياضية، بما في ذلك الحس العددي والجبر والهندسة والقياس 

يبنون  المتعلمينللمعلمين التأكد من أن والإحصاء، من خلال اتباع المعايير الأساسية المشتركة، يمكن 

أساسًا متينًا في الرياضيات ويطورون المهارات التي يحتاجونها للنجاح في عالم متزايد التعقيد وقائم على 

، توفر المعايير الأساسية المشتركة أيضًا بةلمحتوى الذي يجب أن يتعلمه الطلالبيانات. بالإضافة إلى تحديد ا

من  ،رسات التعليمية واستراتيجيات التقييم واستخدام التكنولوجيا في فصول الرياضياتإرشادات حول المما

على تطوير فهم الطلبة خلال مواءمة تدريسهم مع المعايير الأساسية المشتركة، يمكن للمعلمين مساعدة 

كية بشكل عام، تمثل المعايير الأمري مفاهيمي عميق للرياضيات ويصبحوا واثقين من حل المشكلات.

على تعليم رياضي  المتعلمينالأساسية المشتركة للرياضيات خطوة مهمة إلى الأمام في ضمان حصول جميع 

ومن خلال التركيز على الفهم المفاهيمي وحل  ،عالي الجودة يؤهلهم للنجاح في الكلية والمهن وما بعدها

بالمهارات التي يحتاجونها  متعلمينلالمشكلات وتطبيقات العالم الحقيقي، تساعد هذه المعايير في تزويد ا

 .(2022)البدري، نعيم، و عجمي،  للنجاح في عالم سريع التغير

 لمعلمي الرياضياتي وطنالمجلس ال معايير 1.2.6

مبادئ ومعايير الرياضيات المدرسية تقدم الخطوط العريضة لتركيز الرياضيات المدرسية. إن معايير المناهج 

الدراسية العالية، ولكن القابلة للتحقيق مطلوبة لإنتاج مجتمع لديه القدرة على التفكير والاستدلال رياضيًا 
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مناحي الحياة. تصف معايير المحتوى الخمسة  وقاعدة مفيدة من المعرفة والمهارات الرياضية اللازمة في أي

بوضوح فروع المحتوى الخمسة التي يجب أن يتعلمها الطلاب، في حين تسلط معايير العملية الخمسة الضوء 

على طرق اكتساب المعرفة بالمحتوى وتطبيقها. تتم إعادة النظر في المعايير، التي تغطي النطاق بأكمله 

)شحادة، ، في كل نطاق من مجموعات الصفوف الأربعة 12الصف  من مرحلة ما قبل الروضة حتى

2020). 

 معايير المحتوى  1.2.7

 :(National Council of Teachers of Mathematics, 2020)  من أهم المعايير المتعلقة بالمحتوى 

وسبة الأرقام والعمليات مع فهم الأرقام، وتطوير معاني العمليات، والحالعدد والعمليات يتعامل معيار  .1

بطلاقة. يركز الأطفال الصغار على الأعداد الصحيحة التي يعدون بها، ويقارنون الكميات، ويطورون 

ا. فهمًا لبنية نظام الأعداد العشرية. في الصفوف العليا، تصبح الكسور والأعداد الصحيحة أكثر وضوحً 

رين هم الأرقام إمكانية تعلم الإجراءات الحسابية واسترجاعها بسهولة. يجب أن يكون الطلاب قاديتيح ف

لإضافة على إجراء العمليات الحسابية بطرق مختلفة. ويجب عليهم استخدام الأساليب والتقديرات العقلية با

خدام رارات جيدة بشأن استإلى إجراء الحسابات بالورقة والقلم. تتيح الطلاقة الحسابية للطلاب اتخاذ ق

الآلات الحاسبة. بغض النظر عن الطريقة المستخدمة في الحساب، يجب أن يكون الطلاب قادرين 

 على شرح طريقتهم في الرياضيات والسماح لهم بالتركيز على اتخاذ القرار والتفكير والاستدلال وحل

 عل من الممكن والضروري إعادة النظرالمشكلات. إن وجود التكنولوجيا وتعدد استخداماتها وقوتها يج

فيما يجب أن يتعلمه طلاب الرياضيات وكذلك كيف يمكنهم تعلمه على أفضل وجه. نقف على وجود 

 العديد من الأساليب، ونرى فائدة الأساليب التي تتسم بالكفاءة والدقة والعامة

قًا في تاريخ الرياضيات ولها أهمية تعد الرموز الجبرية وإجراءات العمل بها إنجازًا رياضيًا شاه :الجبر .2

كبيرة في العمل الرياضي. من الأفضل تعلم الجبر كمجموعة من المفاهيم والتقنيات المرتبطة بتمثيل 
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العلاقات الكمية وكأسلوب من التفكير الرياضي لإضفاء الطابع الرسمي على الأنماط والوظائف 

يعتقدون أن الجبر هو أحد مجالات الرياضيات الأكثر  والتعميمات. على الرغم من أن العديد من البالغين

ملاءمة لطلاب المدارس المتوسطة أو الثانوية، فإنه يمكن تشجيع الأطفال الصغار أيضًا على استخدام 

الاستدلال الجبري أثناء دراستهم للأرقام والعمليات وأثناء بحثهم في الأنماط والعلاقات بين مجموعات 

روابط الجبر بالأرقام والمواقف اليومية في نطاقات الصفوف اللاحقة لتشمل  تم توسيع، من الأرقام

 الأفكار الهندسية.

لهندسية. الطالما اعتبرت الهندسة مكانًا في المدرسة الثانوية حيث يتعلم الطلاب إثبات النظريات  :الهندسة .3

ليل خصائص الأشكال يأخذ معيار الهندسة رؤية أوسع لقوة الهندسة من خلال دعوة الطلاب إلى تح

ي ف ةطبيعيالالهندسة هي مجال  وتم استخدام الهندسية وتقديم الحجج الرياضية حول العلاقة الهندسية،

 الرياضيات لتنمية مهارات التفكير والتبرير لدى الطلاب.

عملي  طابعلما لها من  بالغ الأهمية في مناهج الرياضيات المدرسية محوراالقياس  يعتبرالقياس:  .4

م يهتو ، اس فهم السمات والوحدات والأنظمةيتضمن معيار القي، و وانتشارها في العديد من جوانب الحياة

لتعرف لدمج فروع الرياضيات المختلفة لأنه يوفر فرصًا ب ،القياس بالإضافة إلى تطبيق التقنيات والأدوات

 ف والأفكار الإحصائية.على مجالات أخرى من الرياضيات وتطبيقها مثل الأعداد والهندسة والوظائ

عًا. يدعو تحليل البيانات والاحتمالات. يعد التفكير الإحصائي أمرًا ضروريًا لكونك مواطنًا ومستهلكًا مطل .5

 معيار تحليل البيانات والاحتمالية الطلاب إلى صياغة الأسئلة وجمع البيانات ذات الصلة وتنظيمها

ى ذلك، فإنه يؤكد على تعلم الأساليب الإحصائية وعرضها للإجابة على هذه الأسئلة. بالإضافة إل

لمفاهيم المناسبة لتحليل البيانات، وإجراء الاستدلالات والتنبؤات بناءً على البيانات، وفهم واستخدام ا

 الأساسية للاحتمالات. 
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 اتمعايير العملي 1.2.8

 :(National Council of Teachers of Mathematics, 2020) من أهم المعايير المتعلقة بالعمليات 

تعلم الرياضيات فحسب، فهو جزء لا يتجزأ من الرياضيات، وليس  ها الاساسيحل المشاكل: ليس هدف .1

قطعة معزولة من برنامج الرياضيات. يحتاج الطلاب إلى فرص متكررة لصياغة المشكلات المعقدة 

أثناء  والتعامل معها وحلها والتي تتطلب قدرًا كبيرًا من الجهد. ويجب تشجيعهم على التفكير في تفكيرهم

ت حتى يتمكنوا من تطبيق وتكييف الاستراتيجيات التي يطورونها مع المشكلات عملية حل المشكلا

ألوفة يكتسب الطلاب طرقًا للتفكير، وعادات المثابرة والفضول، والثقة في المواقف غير الم، حيث الأخرى 

 التي تخدمهم جيدًا خارج الفصل الدراسي للرياضيات.

ا حول ت الرياضي طرقًا قوية لتطوير الأفكار والتعبير عنهالاستدلال والبرهان: يقدم الاستدلال والإثبا .2

مجموعة واسعة من الظواهر. يميل الأشخاص الذين يفكرون ويفكرون بشكل تحليلي إلى ملاحظة الأنماط 

رضية عأو البنية أو الانتظام في كل من المواقف الواقعية والرياضية. يسألون ما إذا كانت هذه الأنماط 

ج ما. إنهم يصنعون ويحققون في التخمينات الرياضية. ويقومون بتطوير وتقييم الحج أو إذا حدثت لسبب

والبراهين الرياضية، وهي طرق رسمية للتعبير عن أنواع معينة من الاستدلال والتبرير. من خلال 

ع م-رياضية في جميع مجالات المحتوى استكشاف الظواهر، وتبرير النتائج، واستخدام التخمينات ال

ي جميع مستويات الصف الدراسي، يجب على الطلاب أن يروا ويتوقعوا أن ف -ات مختلفة للتطورعتوق

 الرياضيات منطقية.

: التواصل الرياضي هو وسيلة لتبادل الأفكار وتوضيح الفهم. ومن (Communication) التواصل .3

والتعديل. عندما يواجه الطلاب  والمناقشة، والتنقيح،خلال التواصل، تصبح الأفكار موضوعات للتأمل، 

تحديًا لتوصيل نتائج تفكيرهم للآخرين شفهيًا أو كتابيًا، فإنهم يتعلمون أن يكونوا واضحين ومقنعين 

يجب أن تتضمن التفسيرات الحجج والمبررات الرياضية، وليس  ودقيقين في استخدامهم للغة الرياضية.

تماع إلى تفسيرات الآخرين يمنح الطلاب فرصًا لتطوير فقط الأوصاف الإجرائية أو الملخصات. إن الاس
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فهمهم الخاص. تساعد المحادثات التي يتم فيها استكشاف الأفكار الرياضية من وجهات نظر متعددة 

 المشاركين على صقل تفكيرهم وإقامة الروابط. 

ا غالبا ما يتم على الرغم من أنهالروابط: الرياضيات ليست مجموعة من فروع أو معايير منفصلة،  .4

تقسيمها وتقديمها بهذه الطريقة. بل إن الرياضيات هي مجال دراسي متكامل. عندما يربط الطلاب 

الأفكار الرياضية، يصبح فهمهم أعمق وأكثر استدامة، ويصلون إلى رؤية الرياضيات ككل متماسك. 

ضيات لسياقات التي تربط الرياإنهم يرون روابط رياضية في التفاعل الغني بين المواضيع الرياضية، في ا

بمواضيع أخرى، وفي اهتماماتهم وخبراتهم الخاصة. ومن خلال التعليم الذي يؤكد على الترابط بين 

 الأفكار الرياضية، لا يتعلم الطلاب الرياضيات فحسب، بل يتعلمون أيضًا فائدة الرياضيات. 

والمواد الملموسة، والجداول، والرسوم البيانية، يمكن تمثيل الأفكار الرياضية بعدة طرق: الصور،  :التمثيل .5

ورموز الأرقام والحروف، وعروض جداول البيانات، وما إلى ذلك. تعد الطرق التي يتم بها تمثيل الأفكار 

الرياضية أمرًا أساسيًا لكيفية فهم الأشخاص لهذه الأفكار واستخدامها. العديد من التمثيلات التي نعتبرها 

ا منه هي نتيجة لعملية الصقل الثقافي التي حدثت على مدى سنوات عديدة. عندما الآن أمرا مفروغ

يتمكن الطلاب من الوصول إلى التمثيلات الرياضية والأفكار التي يعبرون عنها، وعندما يتمكنون من 

سع إنشاء تمثيلات لالتقاط المفاهيم أو العلاقات الرياضية، فإنهم يكتسبون مجموعة من الأدوات التي تو 

 بشكل كبير قدرتهم على نمذجة وتفسير الظواهر الفيزيائية والاجتماعية والرياضية.

 العربية والاجنبية الدراسات السابقة 1.3

تحليل محتوى كتاب الرياضيات المطوّر للصف الرابع الأساسي في بعنوان " (2023) دراسة الشرع والعزاوي 

هذه الدراسة إلى الكشف عن درجة توافر معياري تناولت  ضوء معياري الاتصال الرياضي وحل المشكلات"

الاتصال الرياضي، وحل المشكلات في كتاب الرياضيات المطوّر للصف الرابع الأساسي في الأردن. 

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفيّ التحليلي. وتكوّنت عيّنة الدراسة من كتاب الرياضيات للصف الرابع 

مؤشراً وزعت على معياري الاتصال الرياضي،  (41)وتكونت من  ،رينالأساسي بجزأيه، وجزأي كتاب التما
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وأظهرت نتائج الدّراسة أن نسبة توافر معياري الاتصال  ،وحل المشكلات تمّ التحقق من صدقها وثباتها

على التوالي. وأوصى الباحثان بإجراء المزيد من  (%37.99)و (%32.61)الرياضي، وحل المشكلات كانا 

 اسات لتقييم أو لتحليل كتب الرياضيات المطورة.البحوث والدر 

نوية هدفت الدراسة إلى تحليل محتوى كتب الرياضيات المدرسية في المرحلة الثا (2022) دراسة زيادة وقنيبي

. واستخدم ((CCSSM، في ضوء معايير 2019/2020الفلسطينية والتي تم اعتمادها في العام الدراسي 

. ((CCSSMالباحثان المنهج الوصفي التحليلي وأداة تحليل المحتوى، والتي تم إعدادها بناءً على معايير 

للمرحلة الثانوية  ((CCSSMوخلصت الدراسة إلى أن كتب الرياضيات للمرحلة الثانوية في فلسطين تتضمن 

الدراسة ضرورة اطلاع متخصصي المناهج  بنسب قليلة، وتفتقر الكتب لعدد من المعايير. ومن أهم توصيات

لتطوير المناهج ومعالجة نقاط الضعف وإعادة النظر في  (CCSSM)على المعايير الدولية مثل معايير 

 الموضوعات التي تفتقر إليها معايير كتب الرياضيات للمرحلة الثانوية وتعزيز نقاط القوة.

توافق محتوى الجبر في كتب الرياضيات المدرسية  هدفت الدراسة إلى معرفة مدى (2022) دراسة البدري 

، اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي  (NCTM, 2014)للمرحلة المتوسطة في العراق مع المعايير العالمية

في دراسته للإجابة عن أسئلتها، وتكون مجتمع الدراسة وعينتها من كتب الرياضيات للمرحلة المتوسطة، قام 

التدوين الجبري أكثر المواضيع لكتاب رياضيات  أظهرت النتائجو  (بطاقة تحليل)الباحث بإعداد أداة التحليل 

، وفي المرتبة الأخيرة التطور (34.7)وبنسبة  (NCTM , 2014) مع معايير الصف الأول متوسط توافقا

. اما بالنسبة لكتاب رياضيات الصف الثاني متوسط فان التغيير للاقترانات أكثر المواضيع (2.6)للجبر بنسبة 

. اما (1.2)، وفي المرتبة الأخيرة التطور للجبر بنسبة (39.4)وبنسبة  (NCTM, 2014) توافقا مع معايير

بالنسبة لكتاب رياضيات الصف الثالث المتوسط فان التدوين الجبري أكثر المواضيع توافقا مع 

أوصت و ،  (3.5)، وفي المرتبة الأخيرة التطور للجبر بنسبة (39.1)وبنسبة   (NCTM, 2014)معايير

المتوسطة، وتطوير تضمين المعايير غير المتوفرة، والنسب الضعيفة في كتب الرياضيات للمرحلة  الدراسة

  .كتب الرياضيات لتواكب التطورات، والاتجاهات الحديثة في بناء مناهج الرياضيات
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كتب الرياضيات  في  (CCSSM)معايير هدفت الدراسة إلى معرفة مدى توافر (2021) الديبدراسة 

. وأداتي البحث المطبقتين في الدراسة هما ليليالفلسطينية. واعتمدت الدراسة المنهج الوصفي التح

(CCSSM)  وبطاقة تحليل المحتوى. تكونت عينة الدراسة من جميع كتب الرياضيات للمرحلة الأساسية

كتب للجزء الثاني. وأظهرت  6الأول و كتب للجزء 6 -كتاباً  (12)في فلسطين، والتي تضم  (10-5)العليا 

في الصفوف الستة للمرحلة الأساسية العليا ككل وبدرجة  (CCSSM)نتائج الدراسة ارتفاع مستوى توافر 

 . كما جاءت درجة توافر المعايير الأمريكية في المركز الأول لكتب الصف الخامس بدرجة(%79.04)عالية 

. (%86.61)، يليها المركز الثاني لكتب الصف التاسع بدرجة عالية عند بنسبة (%98.61)عالية بنسبة 

. وتأتي كتب (%84.15)نتائج حصول كتب الصف الثامن على المركز الثالث وبدرجة عالية كما أظهرت ال

. وتلي الصف العاشر كتب الصف السابع بدرجة (%82.78)الصف العاشر في المركز الرابع وبنسبة عالية 

. وأوصت الدراسة (%54.24)، وتليها أخيرا كتب الصف السادس بدرجة متوسطة (%65.00)متوسطة 

 رة تطوير وإثراء كتب الرياضيات بالأنشطة الوظيفية المرتبطة بالكتاب الأمريكي.بضرو 

بعنوان "دراسة تحليلية للمعايير المهنية لتدريس الرياضيات الصادرة عن  (2021) م والمنوفيثالمعدراسة 

(NCTM)  م" هدفت هذه الدراسة إلى التعرُّف على المعايير المهنية لتدريس الرياضيات الصادرة 2007عام

لمعرفة الفرق بين  كم؛ وذل1991ابقة لها الصادرة عام م، ومقارنتها بالنسخة الس2007عام   (NCTM)عن 

الوثيقتين وفقاً لأوجه الشبه والاختلاف بينهما، وتحديد أهم الإضافات التربوية التي أُدخلت على المعايير 

المهنية لتدريس الرياضيات في النسخة الجديدة. واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي في إجابتها 

م، والتي 2007يير المهنية لتدريس الرياضيات الصادرة عام عن أسئلتها. وقد عرضت الدراسة وثيقة المعا

تكونت من ثلاث مجموعات، هي: مجموعة معايير تدريس الرياضيات وتعلمها، وتكونت من سبعة معايير، 

ومجموعة معايير ملاحظة تدريس الرياضيات والإشراف عليه وتحسينه، وتكونت من ستة معايير، ومجموعة 

المهني المستمر لمعلمي الرياضيات، وتكونت من خمسة معايير، کما شرحت هذه معايير التربية والنمو 

الدراسة معايير کل مجموعة، ووضحت أوجه الشبه والاختلاف بين وثيقتي المعايير المهنية لتدريس 
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الرياضيات. وأخيراً حددت أهم الإضافات التربوية التي أُدخلت على المعايير في نسختها الجديدة. وخلصت 

 .عدد من التوصيات والمقترحات ذات العلاقة إلى

ن هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة محتوى كتب الرياضيات الفلسطينية والليبية للصفي (2020) الأعرج دراسة

، هج الوصفي. استخدم الباحث المن(CCSSM)الأول والرابع من المرحلة الابتدائية الدنيا من خلال معايير 

توى وترجمتها، ثم قام بإعداد إطار لتحليل المح ((CCSSSMوقام الباحث بمراجعة معايير  المنهج التحليلي،

ر الأساسية وفق معايير الصفين الأول والرابع من المرحلة الابتدائية الدنيا. وأظهرت نتائج الدراسة أن المعايي

بي حيث تفوق الكتاب اللي تم تضمينها في محتوى الكتابين المدرسيين بنسب متفاوتة، المشتركة قدللولاية 

تجدر الإشارة إلى أن كتب الصفين الأول والرابع ، و على الكتاب المدرسي الفلسطيني في بعض المجالات

ير وفي ضوء هذه الدراسة أوصت الباحثة على الاهتمام بالمعاي. ((CCSSMالليبي قد استوفت أخيراً معايير 

سب ء المؤشرات الضعيفة منها، وبحسب الوزن النسبي المناالأساسية للولاية المشتركة في الرياضيات وإغنا

للفئات  ((CCSSMمن الدراسات التحليلية على أساس معايير للصف، كما وتوصي الباحثة بإجراء المزيد 

 المختلفة.

يهدف البحث الحالي إلى تقويم محتوى كتب طلاب الرياضيات في المرحلة  (2020) بحث الرويس والعتيبي

. وقد استخدم المنهج الوصفي بالمملكة العربية السعودية وفق المعايير الوطنية لمناهج الرياضياتالابتدائية 

من خلال استخدام تحليل المحتوى، وتكونت عينة البحث من كتب الرياضيات للصف الرابع، الصفين الخامس 

حليل المحتوى تم تصميمها والسادس في المرحلة الابتدائية. وكانت أدوات البحث عبارة عن قائمة مرجعية لت

في ضوء المعايير الوطنية لمناهج الرياضيات. وأظهرت النتائج أن مستوى توافر معايير المحتوى الأربعة 

، ومستوى  (M=1.25)كما يلي: مستوى توافر "أعداد وعمليات الفروع" المتوسط بـ (2)بمتوسط لكل من 

ومستوى توافر معايير المحتوى الأربعة  ،(M=1.25) بمتوسطتوافر "الأعداد والعمليات" بالفروع "متوسط" 

 على النحو التالي: أما فرع "الجبر والتحليل" فقد حصل على "متوسط" بدرجة (2)بمتوسط لكل من 
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(M=0.84)، ومستوى توافر فرع "الهندسة والقياس" هو "متوسط" بنسبة (M=0.86)  وأخيراً فإن مستوى

وفي ضوء النتائج تم اقتراح عدد (M=0.65)  لات" كان "منخفضاً" حيث بلغتتوافر فرع "الإحصاء والاحتما

من التوصيات منها: مراجعة وتطوير الكتب المدرسية في ضوء معايير الأداء لمعايير المحتوى الأربعة والتي 

الابتدائية، لم تكن متوفرة في ضوء تحليل كتب الصفوف الرابع والخامس والسادس في المدارس. المدرسة 

  .ليتم معالجتها وإدراجها في المعايير الوطنية لمناهج الرياضيات

تضمين كتب الرياضيات المطورة للصفين الثالث  مدىهدفت الدراسة إلى معرفة  (2018)دراسة العاصي 

، وان الباحثة المنهج الوصفي التحليلي، وتكونت عينة الدراسة من ((NCTMوالرابع الأساسي لمعايير 

-2018محتوى كتب الرياضيات المطورة للصفين الثالث والرابع الأساسي والتي طبقت في العام الدراسي 

إلى  في فلسطين بواقع أربعة كتب. واستخدمت الباحثة أداة تحليل المحتوى والتي تم إعدادها استنادًا 2018

ة إلى تضمين كتب بفرعيها معايير المحتوى ومعايير العمليات وخلصت الدراس ،((NCTM رمعايي

 (NCTM)لمعايير  م2018-2017لأساسي للعام الدراسي الرياضيات المطورة للصفين الثالث والرابع ا

 بفرعيها بنسب متفاوتة

هدفت الدراسة إلى تحليل محتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي بالمملكة  (2016) دراسة بدر

استخدمت  (TIMSS). التوجهات الدولية في الرياضيات والعلومالعربية السعودية وفقاً لمتطلبات دراسة 

بي الباحثة المنهج الوصفي التحليلي،وتم اختيار مجتمع الدراسة من كافة الموضوعات المتضمنة بمحتوى كتا

ف الرابع الابتدائي من منهاج الرياضيات للعام الدراسي للص (الفصل الثاني –الفصل الأول )الرياضيات 

الواجب تضمنها  (TIMSS-2011) . لتحقيق ذلك قامت الباحثة بإعداد قائمة بمتطلبات(ه1433-1434)

بمحتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي. وأداة تحليل المحتوى لكتاب الرياضيات للصف الرابع 

 لمتطلباتع المناسب طبقاً وخلصت الدراسة إلى عدم توافر التوزي (TIMSS-2011). الابتدائي وفق متطلبات

TIMSS-2011)) ملكة العربية السعوديةللخصائص العامة لكتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي بالم. 
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 طين.الى تحليل كتب الرياضيات للصفوف السادس والسابع والثامن الأساسي في فلس (2011)هدفت عمر 

بع والثامن الأساسي سنة كونت عينة الدراسة ومجتمعها، وهي كتب الرياضيات للصفوف السادس والسا

لعمليات الصادرة عن االتحليل المشتقة بشكل مباشر معايير المحتوى ومعايير  واعتمدت أداة  2010-2011

قق التح والتي تمالمجلس القومي لمعلمي الرياضيات في الولايات المتحدة الاميركية المشتقة بشكل مباشر، 

درجة توفر المعايير في كتب الرياضيات من الصف السادس ، وأظهرت نتائج الدراسة أن وثباتهامن صدقها 

وحتى الصف الثامن الاساسي في فلسطين متفاوتة في غالب الأحيان من متوسطة إلى قليلة وغياب معايير 

 أخرى.

 ت وفق معايير: هدفت هذه الدراسة إلى تحليل محتوى الإحصاء والاحتمالاAl Kurdi (2024) دراسة

(CCSSM)  تم استخدام العربية السعودية. في كتب الرياضيات المخصصة للمرحلة المتوسطة في المملكة

 المنهج الوصفي من خلال منهج تحليل المحتوى. وقد اشتمل مجتمع وعينة هذه الدراسة على كتب الرياضيات

ع يات للصف السابأن كتاب الرياض النتائج رتأظه، للصفين السابع والثامن في المملكة العربية السعودية

 يمثل معايير الإحصاء والاحتمالات بنسب مختلفة؛ ومثل المعيار الفرعي "تمثيل مساحات العينة للأحداث

%، 39.5بة المركبة باستخدام أساليب مثل القوائم المنظمة والجداول والرسوم البيانية الشجرية" أعلى مرتبة بنس

 ".من نفس الحجم لقياسها (ت محاكاةأو عينا)ة في حين أن المعيار الفرعي "إنشاء عينات متعدد

إن استخدام التمثيلات الرياضية يجعل العمليات الرياضية والتفكير مرئيًا للمراقب  Warr (2024)دراسة 

وكذلك للفرد الذي يقوم بالرياضيات. التمثيلات الرياضية لها معنى متعدد الأوجه وهي مجال بحثي بالغ 

ق التمثيلات الأهمية في تعليم الرياضيات بسبب دورها في الفهم المفاهيمي. على وجه التحديد، يتضمن تنسي

استخدمت هذه الدراسة  والتواصل.الممارسات الرياضية ومهارات التفكير  (CMMR)الرياضية المتعددة 

لدراسة الدوال الجبرية في كتب الرياضيات الثانوية خلال خمسة  (CMMR)تحليل المحتوى للتحقيق في 

: الرياضيات ما قبل 2016حتى عام  1896عصور من تعليم الرياضيات في الولايات المتحدة من عام 

توضيح المفاهيم  ،الجديدة، والرياضيات الجديدة، والعودة إلى الأساسيات ، ومعايير الدولة الأساسية المشتركة
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توفر نتائج هذا التحليل و  ،الرياضية باستخدام تمثيلات متعددة هو جوهر الفهم المفاهيمي والتواصل الرياضي

وجودة جماليات تمثيلاتها  ((CMMRنظرة ثاقبة إلى مدى استخدام الكتب المدرسية التي تم تحليلها لـ 

عرضت جميع الكتب المدرسية التي تم تحليلها تمثيلات ، وتالمضمنة التي تساعد على التواصل والجاذبية

مها لتطوير الطلاقة الإجرائية. لوحظ استخدام رياضية خاصة بدراسة الوظائف، والتي تم استخدام معظ

التمثيلات الرياضية المتعددة لتعزيز وتشجيع الفهم المفاهيمي في عصر معايير الدولة الأساسية المشتركة 

 (%2.46)مرة أكثر من جميع العصور الأخرى مجتمعة. ومن المخيب للآمال أن نسبة صغيرة جدًا  29بنسبة 

 .(CMMR)لرياضية تم اعتبارها فقط من جميع التمثيلات ا

هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة مدى استيفاء محتوى الهندسة في كتب الرياضيات  Abbad (2022) دراسة

ستخدمت المعايير نموذج ليش للتمثيلات المتعددة.  (8-6)الفلسطينية وكتب كامبريدج البريطانية للصفوف 

. تالدراسة منهج التحليل النوعي. وقد استخدم أداتي تحليل قياسيين يعتمدان على نموذج ليش للتمثيلا

ا وأظهرت النتائج أن الكتب الفلسطينية وكتب كامبردج البريطانية لم تتماشى مع نموذج ليش، لأن محتواه

تمثيلات فقط. من ناحية أخرى، كانت هناك تمثيلات لفظية ورمزية أقوى، وصور  ركز على مواضيع محددة

عديد وتمثيلات واقعية أضعف، ونمذجة ثلاثية الأبعاد غير فعالة، وترجمة ضعيفة إلى معدومة بين ال وأشكال،

 .من أشكال التمثيلات المتعددة

 (NCTM)تهدف الدراسة إلى مقارنة وتحليل معايير القياس التي وضعها  Cuoco et al.  (2020)دراسة

، مع التركيز على التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة. تهدف إلى فهم كيفية توجيه هذه  (CCSSM)ومعايير

الدراسة بتحليل كل من  التعليم، قامتالمعايير لتطوير مفاهيم القياس لدى الأطفال في السنوات الأولى من 

المتعلقة بالقياس، وتحديد أوجه التشابه والاختلاف بينهما في سياق التعليم  ((CCSSMو  (NCTM)معايير

استخدمت الدراسة حالات تعليمية لتوضيح كيفية تنفيذ هذه المعايير في الفصول الدراسية، وتأثيرها ، المبكر

وجدت الدراسة أن كلا المعيارين يركزان على تطوير فهم الأطفال لمفاهيم  ، واظهرت النتائجعلى تعلم الأطفال

القياس الأساسية مثل الطول والوزن والحجم. كما يشددان على أهمية التعلم العملي والتفاعلي لتعزيز هذه 
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يهًا بالتفاصيل الدقيقة في كل مستوى دراسي، مما يوفر توج (CCSSM) تميزت معايير :الاختلافات، المفاهيم

، على الأهداف التعليمية الأوسع والرؤية العامة للتعليم (NCTM) أكثر تحديدًا للمعلمين، بينما تركز معايير

لاحظت الدراسة أن التحدي الأكبر يكمن في تنفيذ هذه المعايير بفعالية في  :التنفيذ في الفصول الدراسية

، ريب لتطبيق الأنشطة التعليمية المناسبةالفصول الدراسية، حيث يحتاج المعلمون إلى دعم إضافي وتد

توصي الدراسة بضرورة تطوير المناهج الدراسية لتكون متوافقة مع كلا المعيارين، مع التركيز على الأنشطة 

ضرورة توفير برامج تدريبية للمعلمين لضمان تنفيذ المعايير بشكل فعال ، و التفاعلية التي تعزز تعلم الأطفال

 .عليميةوتحقيق الأهداف الت

على قدرات طلاب الصف   (CCSSM) رأثير معاييتهدف الدراسة إلى تقييم ت Han,et al. (2015) دراسة

شملت الدراسة طلاب التي  عينة الدراسةاستخدمت الدراسة السادس في حل المشكلات في مادة الرياضيات. 

الرياضيات قبل وبعد تطبيق الصف السادس من مدارس متعددة، مع التركيز على أداء الطلاب في مسائل 

على حل المشكلات الرياضية  الطلبةأشارت النتائج إلى وجود تحسن ملحوظ في قدرات  .(CCSSM) معايير

، حيث تمكن الطلاب من استخدام استراتيجيات أكثر تعقيدًا لحل المسائل ،((CCSSM بعد تطبيق معايير

اضية الطلاب، حيث أظهروا فهماً أعمق للمفاهيم الري لاحظ الباحثون تطورًا في قدرات التفكير النقدي لدىو 

لتدريب تعزيز الدعم المقدم للمعلمين من خلال اواوصت الدراسة ب ،وقدرة على تحليل المشاكل من زوايا متعددة

ذه هضرورة استمرار الأبحاث لمتابعة تأثير و  ،(CCSSM) المستمر وموارد تعليمية فعالة لدعم تنفيذ معايير

 .لى مستويات تعليمية مختلفة وعلى المدى الطويلالمعايير ع

 (CCSS)ف وجهات نظر المعلمين حول معاييرتهدف الدراسة استكشا Smith, et al. (2016) دراسة

يركز البحث على كيفية تأثير هذه و  ،فيما يتعلق بتعليم الهندسة في المدارس المتوسطة (NCTM) ومعايير

استطلاع ، استخدمت الدراسة منهجية الطلاب في هذه المرحلة التعليميةالمعايير على تدريس الهندسة وتعلم 

تم استخدام استبيانات ومقابلات مع المعلمين الذين يدرسون الهندسة في المدارس المتوسطة  آراء المعلمين

 حليل البيانات لفهم الفروق في تنفيذ المعايير، وتلجمع البيانات حول تجاربهم وآرائهم بخصوص المعايير
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التوافق بين المعايير أن العديد من  النتائج، واظهرت وكيفية تأثيرها على تخطيط الدروس وأساليب التدريس

توفر إطار عمل متناسق لتحسين تدريس الهندسة، حيث   (NCTM)و (CCSS) المعلمين يرون أن معايير

أوصى ، و ت التفكير المكانيتسعى كلا المجموعتين من المعايير إلى تعزيز الفهم المفاهيمي وتطوير مهارا

الباحثون بضرورة تقديم دعم إضافي وتدريب مستمر للمعلمين لضمان تنفيذ فعال للمعايير وتحقيق الأهداف 

تشجيع على تطوير المناهج لتتوافق بشكل أفضل مع المعايير وتلبي احتياجات الطلاب ، والالتعليمية المرجوة

 .التعليمية

على إنجازات طلاب  (CCSSM)تهدف هذه الدراسة إلى تقييم تأثير معايير  Ding et al.  (2017)دراسة

مي المدارس المتوسطة في الهندسة، تسعى الدراسة إلى فهم كيفية تأثير هذه المعايير على الأداء الأكادي

للطلاب في موضوعات الهندسة، شملت الدراسة مجموعة من طلاب المدارس المتوسطة الذين يتلقون تعليمهم 

، استخدمت الدراسة اختبارات قياسية لقياس إنجازات الطلاب في الهندسة، ((CCSSMقًا لمعايير وف

أظهرت ، و ((CCSSMبالإضافة إلى تحليل البيانات المجمعة من الاختبارات المعيارية قبل وبعد تطبيق 

في  ا في إنجازاتهمقد حققوا تحسنًا ملحوظً  ((CCSSMالنتائج أن الطلاب الذين تم تعليمهم وفقًا لمعايير 

أوصت الدراسة بضرورة توفير ، موضوعات الهندسة مقارنة بالطلاب الذين لم يتم تعليمهم بهذه المعايير

الحاجة إلى إجراء ، بشكل فعال ((CCSSMتدريب ودعم مستمر للمعلمين لمساعدتهم في تنفيذ معايير 

جازات الأكاديمية للطلاب في مختلف على التعلم والإن ((CCSSMدراسات طويلة الأمد لمتابعة تأثير 

 الموضوعات.

 (CCSS)معاييرتهدف هذه الدراسة إلى إجراء تحليل محتوى مقارن بين  Pierce et al. (2014)دراسة 

، استخدمت في مجال الجبر. تركز الدراسة على تأثير هذه المعايير على تعلم الطلاب (NCTM) ومعايير

من خلال مقارنة الأهداف التعليمية   (NCTM)و (CCSS) تحليل معاييرتم  تحليل المحتوى  الدراسة منهج

تضمنت الدراسة تحليل المفاهيم الرياضية التي تشملها كل مجموعة من المعايير،  ،والتركيز على تعلم الطلاب

 استخدمت الدراسة مقابلات مع المعلمين: تم إجراء مقابلات، مع التركيز على كيفية تقديم موضوعات الجبر



 

23 

مع معلمين لفهم كيفية تنفيذ هذه المعايير في الفصول الدراسية وأثرها على تعلم الطلاب، واظهرت النتائج 

 كلا المعيارين يشتركان في العديد من الأهداف التعليمية، إلا أن معاييرالتشابهات والاختلافات: وجد 

(CCSS) رنة بمعاييرتميل إلى تقديم موضوعات الجبر بشكل تدريجي ومفصل أكثر مقا (NCTM)  التي

أظهرت الدراسة أن الطلاب الذين  تحسين التعلم ،تركز على الفهم العميق للمفاهيم من خلال تطبيقات متنوعة

يتعلمون من خلال المعايير الجديدة يطورون مهارات أفضل في التفكير التحليلي والنقدي، وذلك بفضل 

تعزيز الموارد التعليمية والتدريب للمعلمين لتمكينهم من تنفيذ ، واوصت الدراسة التركيز على الفهم المفاهيمي

 .استمرار الأبحاث لدراسة تأثير هذه المعايير على تعلم الطلاب على المدى الطويل، و المعايير بشكل فعال

مع النقاط المحورية للمناهج  (CCSSM)مقارنة معايير الى  دراسةالتهدف  Achieve (2010)دراسة 

تتناول الدراسة الطريقة التي تحدد بها كل من هذه المعايير المفاهيم الرياضية  (NCTM). المقدمة من

، اتبعت الأساسية للصفوف المختلفة، مع التركيز على كيفية تعزيز الفهم العميق للرياضيات لدى الطلاب

ملة من خلال مراجعة شا (NCTM) والنقاط المحورية لمنهج (CCSSM) معايير منهج تحليلالدراسة 

حقيق بحثت الدراسة في كيفية ت ،للمفاهيم الرياضية التي تتضمنها، وخاصة في محور الأعداد والعمليات عليه

 .الفهم العميق للمفاهيم الرياضية عبر كلا المعيارين، وكيفية توظيف ذلك في بناء المناهج الدراسية

المهني للمعلمين في تعليم الإحصاء تسعى الدراسة إلى تحسين التطوير  Johnson et al. (2022) دراسة

في هذا المجال. تهدف  (CCSSM) ومعايير  (NCTM)رع التركيز على كيفية توافق معاييوالاحتمالات، م

قامت تدريسهم وضمان التوافق بين هذه المعايير، الدراسة إلى توفير استراتيجيات دعم للمعلمين لتحسين 

مجال الإحصاء والاحتمالات، لتحديد النقاط في  (CCSSM)و (NCTM) الدراسة بمقارنة بين معايير

تم تصميم وتنفيذ ورش عمل تدريبية للمعلمين، تهدف إلى توضيح كيفية تنفيذ  ،المشتركة والاختلافات بينهما

تم تقييم فعالية ورش العمل من خلال استبيانات ومقابلات  ، هذه المعايير بشكل فعال في الفصول الدراسية

جدت الدراسة أن كلا المعيارين ، و المشاركين، لقياس تأثيرها على تحسين ممارسات التدريس مع المعلمين

يدعمان الفهم العميق للإحصاء والاحتمالات، ويشددان على أهمية استخدام البيانات والتفكير الاحتمالي في 
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المعلمين، لضمان  توصي الدراسة بضرورة توسيع برامج التدريب المهني لتشمل مزيدًا منو .حل المشكلات

الحاجة إلى تطوير موارد تعليمية تدعم المعلمين في تنفيذ  ، واستفادة أوسع من استراتيجيات التدريس الفعالة

 .المعايير بشكل فعال وتوفير بيئة تعليمية غنية للطلاب

 التعقيب على الدراسات السابقة 1.4

 اتفقت جميع الدراسات السابقة على أهمية تضمين محتوى كتاب الرياضيات لصف الرابع الأساسي الفلسطيني

، ويلاحظ تعدد الأهداف التي دارت حول تلك الدراسات، وهدفت (NCTM)ومعايير  (CCSSM) لمعايير

ت جميع الدراسات جلها الى تضمين محتوى كتاب الرياضيات لصف الرابع الأساسي الفلسطيني، كما استخدم

ثل مرحلة الأساسية العليا السابقة أداة تحليل المحتوى، وطبقت على عينات متباينة فمنها ما طبق على الم

 أو معايير (NCTM) ، ومنها من قام بالتحليل لمحولا واحد فقط من معايير(2021) دراسة الديب

CCSSM))  ؛(2022) ودراسة زيادة وقنيبي ؛(2023)ودراسة الشرع والغزاوي  ؛(2022) مثل دراسة البدري 

، ومنها من قام بمقارنة Al Kurdi (2024) ودراسة ؛(2017) ودراسة الحاكمة ؛(2021) ودراسة صلاح

 وغيرها. Achieve (2010)ودراسة  ؛Cuoco (2020)المعيارين معاً وفق محور واحد مثل دراسة 

تخدمة وقد استفادت الباحثة في هذه الدراسة من الدراسات السابقة في صياغة السؤال الرئيسي والفرضيات المس

 فيها، وتحديد أداة ومنهج والأساليب الإحصائية المناسبة. 

 مشكلة الدراسة 1.5

 (CCSSM)لمعايير الفلسطيني كتاب الصف الرابعمحتوى مشكلة الدراسة الى مقارنة مدى تضمين  تهدف

، (CCSSM)معايير و  (NCTM)المحتوى ومعرفة مدى توفر معايير ، من خلال تحليل(NCTM)ومعايير 

لما هذه المرحلة من أهمية لأنها تعد الفاصل بين مرحلة  وتوضيح نسبة كل محور من محاور هذه المعايير،

تقال لمرحلة عمرية تعليمية كانت في مرحلة الطفولة، من حيث تعلم مهارات أساسية في الرياضيات، والان

جديدة، وتعلم مهارات رياضية أكتر تعقيداً من مرحلة الطفولة، لذلك يجب معرفة مدى تضمين كتاب 
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ومن ثم عمل مقارنة  ها في خدمة هذه المرحلة،لتوظيف CCSSM))ومعايير  (NCTM) الرياضيات لمعايير

بين نسبة توفر كل المحاور في المعايير السابقة، والهدف من هذه المقارنة سد الفجوة التي تتركها المعايير 

((CCSSM من خلال معايير ،((NCTMعلى حد علم الباحثة أن هناك نقص في الدراسات ، و ، أو العكس

في السياق الفلسطيني، مما يحد من الاستفادة  (CCSSM) ومعايير (NCTM) التي قارنت بين معايير

 من الخبرات السابقة.

من الكتب المدرسية التي تحتاج إلى  خاصة كتاب الصف الرابع الأساسي، كتاب الرياضياتمحتوى ولأن 

ما يتعلق بالمفاهيم الرياضية التي يتضمن عليها؛ والذي جعل منها مادة تعليمية لها فيتطوير دائم وخاصة 

 .(Gravemeijer & Rampal, 2016)تطوير المناهج وهذا ما أكدت عليه دراسة  دور في

إلى ضرورة التوجه لتطوير كتاب الرياضيات وفق المفاهيم الرياضية  (2021)وقد تطرقت دراسة الزهراني 

 الناجم عن الاعتقاد بصعوبة الرياضيات وضعف ملائمتها لطلاب المرحلة الابتدائية كمادة دراسية، وضعف

، خاصة في مجال استخدام المعايير وتوظيفها في طرق التأهيل التربوي الضروري لمعلمي الرياضيات

إلى أن من أبرز التوجهات لتطوير كتاب  (2016)بينت دراسة عبد الوهاب وخليفة ومنصور  كما التدريس،

 الرياضيات هو عدم امكانية الطلاب على توظيف المفاهيم الرياضية الدلالية الحسية والمجردة والوصفية

يكات والإحصائية في العديد من المواقف الحياتية، فقط أشارت نتائج دراسة دو  والهندسية والجبرية والقياس

 الابتدائية. إلى وجود ضعف في التحصيل الدراسي لدى طلبة المرحلة (2016)

إلى أهمية تطوير كتاب الرياضيات والاطلاع على خطط مستقبلية وتجارب  (2020)وأكدت دراسة الغنام 

مرونة الكتاب وشموليته وربطه بكل ما هو معاصر ومتعلق بالمفاهيم الرياضية، دول رائدة في التطوير لضمان 

بأن كتب الرياضيات للمرحلة الابتدائية مازال ينقصها الشمول والرؤية  (2018)وبينت دراسة العاصي 

 الواضحة ولا تستند على فلسفة واضحة المعالم، بالإضافة إلى تدني المستوى التعليمي للطلاب مقارنة مع

أن كتاب الرياضيات يحتاج إلى تطوير  Saosing & Noparit (2014)لدول المتقدمة. كما وتشير نتائج ا
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أكثر فهماً للمفاهيم الرياضية  االابتدائي ليصبحو  لمرحلةلدعم تعلم طلبة الصف ا وفقا للمعايير العالمية، دائم

 .المجردة والمحسوسة

 (NCTM) يجب الجمع بين كلا المعايير، لان معايير أنه Brahier et al. (2014)حيث أوضحت دراسة 

 تهتم فقط بالمحتوى الرياضي. (CCSSM) تهتم بالمحتوى وطريقة التدريس، والمعايير

سيكون لنتائج هذه الدراسة آثار كبيرة على المعلمين ومطوري المناهج وصانعي السياسات المشاركين في 

 ((CCSSMتعليم الرياضيات الابتدائية. سيوفر التحليل الشامل لمواءمة الكتاب المدرسي مع معايير 

 اضيات للصف الرابع. رؤى قيمة حول جودة وفعالية المواد التعليمية المستخدمة في فصول الري ((NCTMو

لى ستمرار الأبحاث لدراسة تأثير هذه المعايير على تعلم الطلاب عا Pierce et al.  (2014)دراسة وأوصت

  .المدى الطويل

مع معيار  ((NCTM معاييرلوقد لاحظت الكاتبة أن أشكال التحليل دائماً كانت تدمج بين معيار واحد 

في الدراسات التي قارنت بينهما في السياق الفلسطيني، فالدمج ، وأن هناك نقص (CCSSM)واحد لمعايير 

ن مالطالب، وتساعد على تبسيط المحتوى مما يزيد ي المنهاج، وتخدم كل من المعلم و بين هذه المعايير تثر 

لم ينتقل فيه مستوى التع يفرصة الاستفادة من الخبرات السابقة وخصوصا لكتاب الرياضيات لصف الرابع الذ

 عامل من المحسوسات الى المجردات. في الت

تحديد مدى ملاءمة كل مجموعة من المعايير للصف الرابع الابتدائي  سيساهم في هذا البحث وبالتالي فإن

مساعدة المعلمين و  تقديم توصيات لتكييف المعايير بما يتناسب مع السياق التعليمي الفلسطيني، في فلسطين

إثراء الحوار حول تطوير المناهج الدراسية  ،مجموعة من المعاييرعلى فهم نقاط القوة والضعف في كل 

تعزيز الجودة الشاملة لتعليم الرياضيات من خلال ضمان حصول الطلاب على و  فلسطين،للرياضيات في 

 .منهج دراسي شامل وقائم على المعايير يؤهلهم للنجاح الأكاديمي
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 أسئلة الدراسة وفرضياتها  1.6

 ينتج السؤال الرئيسي التالي:من خلال مشكلة الدراسة 

، NCTM)) ر، ومعايي(CCSSM)لمعايير كتاب الصف الرابع محتوى  ما مدى تضمين السؤال الأول:

 ومقارنتها معاً؟

 وهي: وينبثق عن السؤال الرئيس للدراسة مجموعة من الفرضيات

 فرضيات الدراسة 1.6.1

بين توفر معايير  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة الفرضية الاولى: 

(NCTM) و(CCSSM) الفلسطيني بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. 

داد بين توفر محور الاع (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة الفرضية الثانية: 

  .الفلسطيني بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي ((CCSSMو (NCTM)معايير والعمليات في 

بين توفر محور الجبر  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  الفرضية الثالثة:

 بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي ((CCSSMو (NCTM)معايير والعمليات والتفكير الجبري في 

 .الفلسطيني

بين توفر محور  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  الفرضية الرابعة:

 .الفلسطيني بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي ((CCSSMو(NCTM) الهندسة في معايير 

بين توفر محور  (α=0.05)الخامسة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة  الفرضية

 .الفلسطيني بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي (CCSSM)و (NCTM)القياس في معايير 
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بين توفر محور  (α=0.05)السادسة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة الفرضية 

بكتاب الرياضيات للصف  ((CCSSMو (NCTM)الإحصاء والاحتمالات وتوظيف البيانات في معايير 

 .الفلسطيني الرابع الأساسي

 مصطلحات الدراسة 1.7

 تعتمد الدراسة التعريفات الآتية لمصطلحاتها

 هو كتاب الرياضيات الفلسطيني والذي أقرته: (إجرائياً )رياضيات الصف الرابع الأساسي محتوى كتاب  -1

 .2020/2021وزارة التربية والتعليم في العام 

2- (CCSSM) ( ًاصطلاحا):  هي مجموعة من المعايير الأكاديمية في الرياضيات وفنون اللغة الإنجليزية

 يةالتي تم تطويرها تحت إشراف مجلس كبار مسؤولي المدارس الحكوم (ELA)ومحو الأمية 

(CCSSO)  وجمعية المحافظين الوطنية(NGA).  تتضمن معايير الرياضيات كلًا من معايير المحتوى

التي تحدد ما يجب أن يعرفه كل طالب ويكون قادرًا على القيام  (معايير العملية)والممارسات الرياضية 

به في نهاية كل صف دراسي. وتحدد المعايير بشكل جماعي المهارات والمعرفة التي يحتاجها جميع 

عمل، والعمل. وحياتهم، بغض النظر عن المكان الذي يعيشون فيه ومن الطلاب للنجاح في الكلية، وال

 .(Galindo & Newton, 2017)أهم المعايير التي يتم دراستها في ضوء هذه المعايير بحسب 

3-  (NCTM)  منظمة مهنية مكرسة لتحسين تعليم الرياضيات للطلاب من مرحلة ما قبل الروضة  إنها

الموارد وفرص التطوير المهني والدعوة لتدريس وتعلم الرياضيات  ((NCTM. يوفر 12حتى الصف 

 .(NCTM, 2000) الجودةعالي 
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 أهداف الدراسة 1.8

 الأهداف التالية:تهدف هذه الدراسة لتحقيق 

في محتوى كتاب الرياضيات  (NCTM)ومعايير  (CCSSM)التعرف على مدى تضمين معايير  -1

للصف الرابع الأساسي المنهج الفلسطيني بجزأيه والذي أقرته وزارة التربية والتعليم في العام 

2020/2021. 

كتاب الصف الرابع الأساسي المنهج الفلسطيني بجزأيه والذي أقرته وزارة محتوى قياس مدى تضمين  -2

 .(NCTM)لمعايير  2020/2021التربية والتعليم في العام 

كتاب الصف الرابع الأساسي المنهج الفلسطيني بجزأيه والذي أقرته وزارة محتوى قياس مدى تضمين  -3

 .(CCSSM)لمعايير  2020/2021لعام التربية والتعليم في ا

 أهمية الدراسة 1.9

 للدراسة نوعين من الأهمية:

 الأهمية النظرية: (1

ومعايير  (CCSSM)الكتاب المدرسي للصف الرابع لمعايير محتوى  تكمن أهمية تقييم مدى تضمين

(NCTM)  ،في ضمان التوافق مع المبادئ التوجيهية والمعايير التعليمية التي وضعتها هذه المؤسسات

يساعد هذا التقييم في تحديد ما إذا كان الكتاب المدرسي يغطي بشكل فعال المفاهيم والمهارات الأساسية 

الرياضيات. من ، وبالتالي دعم تعلم الطلاب وتطويرهم في (NCTM)و ((CCSSMالموضحة في معايير 

خلال تقييم هذا التوافق، يمكن للمعلمين اتخاذ قرارات مستنيرة حول مدى ملاءمة الكتاب المدرسي لتدريس 

 الرياضيات للصف الرابع، مما يؤدي في النهاية إلى تحسين جودة التدريس وتعزيز الكفاءة الرياضية للطلاب.

معلمين ومطوري المناهج وصانعي السياسات المشاركين كبيرة على ال بأثار أهمية هذه الدراسة أيضاً تكمن و 

 ((CCSSMفي تعليم الرياضيات الابتدائية. سيوفر التحليل الشامل لمواءمة الكتاب المدرسي مع معايير 
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رؤى قيمة حول جودة وفعالية المواد التعليمية المستخدمة في فصول الرياضيات للصف الرابع.  ((NCTMو

م هذا البحث في تعزيز الجودة الشاملة لتعليم الرياضيات من خلال ضمان وفي نهاية المطاف، سيساه

حصول الطلاب على منهج دراسي شامل وقائم على المعايير يؤهلهم للنجاح الأكاديمي، كما أوصت دراسات 

سابقة بضرورة تحليل المناهج على كافة المستويات. حيث اقتضت الحاجة إلى معرفة مدى توافر هذه 

ي الرياضيات وما ينطبق منها على منهج الصف الرابع الأساسي بجزأيه والذي تم تدريسه منذ المعايير ف

 .2020/2021العام 

 العملية:الأهمية  (2

تقدم هذه الدراسة توصيات للقائمين على العمل على منهاج الصف الرابع الأساسي لتحسينه وتطويره  -1

 وتزويدهم بنقاط الضعف الموجودة في هذا المنهاج.

تشّكل الدراسة الحالية نقطة انطلاق لإجراء أبحاث أخرى مشابهة تطبق على مناهج أخرى وتخصصات   -2

 متنوعة.

 حدود الدراسة 1.10

الدراسة الحالية على تحليل محتوى كتاب رياضيات الصف الرابع الأساسي في المنهاج الفلسطيني  اقتصرت

 معاييرلتحليل في ضوء عملية ا تمتو  (2020/2021)المطبق في العام الدراسي  (الأول والثاني)بفصليه 

(CCSSM)  ومعايير(NCTM)  الخاصة بالصف الرابع المرحلة الأساسية وفي مجالات: العمليات والتفكير

 .لهندسةكسور، القياس والبيانات، االجبري، العدد والعمليات في القاعدة العاشرة، الأعداد والعمليات على ال
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 الفصل الثاني

 الدراسة وإجراءاتهامنهجية 

 تمهيد 2.1

سة اسة وتحديد مجتمع الدراتناولت الباحثة في هذا الفصل إجراءات الدراسة والتي تحتوي على منهجية الدر 

 يلي: نة، والشرح التفصيلي لعمليّة تحليل البيانات، والتي سوف تساعدها في الوصول إلى النتائج كماوالعيّ 

 منهجية الدراسة 2.2

هو منهج بحثي يستخدم لدراسة وفهم  (2019) سيبوكر ونجاحيصفي التحليلي، ويعرف تم اعتماد المنهج الو 

الظواهر الاجتماعية والسلوكية ويجمع منهجين معاً، الأول الوصف يهدف الى جمع معلومات دقيقة عن 

ليلها الظاهرة موضوع الدراسة، والثاني التحليل ويهدف الى تفسير وفهم البيانات التي تم جمعها من خلال تح

ساسي لتحليل كتاب الرياضيات للصف الرابع الأ يرات الدراسة. بين متغ واستخلاص نتائج محددة لها، والعلاقة

، يندرج أسلوب تحليل المحتوى تحت المنهج الوصفي، حيث تم تحليل محتوى (الجزء الأول، الجزء الثاني)

كتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي بجزأيه، وكافة ما يشمل من أمثلة، وأنشطة، ومسائل، وتمارين، 

 .(NCTM)، ومعايير (CCSSM)ع، وأسئلة أفكر في ضوء معايير ومشاري

 مجتمع الدّراسة 2.3

تكوّن مجتمع الدراسة من محتوى كتب منهاج الرياضيات لكافة الصفوف من الصف الأول وحتى الثاني 

 .2023/2024عشر بجزأيه والذي تم بدء تدريسها في العام الدراسي 

 عينة الدراسة 2.4

والمكونة ، هالموضوعات الواردة في محتويات كتاب الصف الرابع الأساسي بجزأيتمثلت عينة الدراسة في 

 . 2023/2024ة، والتي تم اعتمادها في العام الدراسي يوحدة دراس (11)من 
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 أداة الدّراسة 2.5

، ((CCSSM وى بالاعتماد على معاييرلتحليل المحتوى، الأولى بطاقة تحليل محتدراسة أعدت الباحثة أداتي 

وتم تحكيم أداتي الدراسة من أصحاب ذوي  ،(NCTM) رمعاييوالثانية بطاقة تحليل محتوى بالاعتماد على 

تم بناء حيث ، بالرجوع إلى الأدبيات السابقة التي تناولت نفس الموضوعالاختصاص في المجال وأيضا 

 .(ج)، (ب)بطاقات تحليل لكل من المعايير المذكورة. في الملحق رقم 

 التحليلفئات  2.6

لعمليات معيار ا)اشتملت فئات التحليل على المعايير الأساسية للولاية المشتركة للصف الرابع الأساسي بجزأيه 

ار القياس ، معيالكسور-والعملياتاد العشري، معيار الأعد العد-والعملياتوالتفكير الجبري، معيار الأعداد 

 .(والبيانات، معيار الهندسة

 الصدق الظاهري للأداة 2.7

المحتوى الدرجة التي تعكس بها أسئلة الأداة ومقاييسها المجال الذي سيتم تعميم هذه الأداة عليه،  صدق يقيم

أي؛ ما إذا كانت الأداة تتضمن مجموعة مناسبة من الأسئلة ذات الصلة التي تمثل مجال المفهوم الذي يتم 

يوصى بشدة بتطبيق صلاحية المحتوى أثناء إنشاء الأداة؛ للتأكد من . (Mohajan, 2017) قياسه أم لا

أنها تشمل جميع العناصر الأساسية لمجال مفهوم الاهتمام وإزالة جميع العناصر غير المرغوب فيها 

(Taherdoost, 2016). 

 ثبات التحليل 2.8

 اضيات صف رابع الأساسي الجزء الأول مرتين بفارق يكتاب ر قامت الباحثة بإعادة تحليل لوحدة من وحدات 

 أسابيع من التحليل الأول، وتم استخدام معادلة هولستي لحساب ثبات التحليل: 3زمني 

 (الاختلاف+ نقاط الاتفاقنقاط ) / (الاتفاقنقاط )*2=  تيسمعامل الثبات هول
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 ل.لثبات أداة تحليل المحتوى وثبات عملية التحليو معامل يطمئن الباحثون % وه83.7 الاتفاقوجاءت نسبة 

 إجراءات الدراسة 2.9

 فيما يلي الخطوات الإجرائية التي قامت بها الباحثة في عمل دراستها:

 قامت الباحثة بتحديد مشكلة الدراسة بناءً على الدراسات السابقة التي تناولت نفس الموضوع. .1

(01/2024). 

بشكل عام والمعايير المتعلقة ، NCTM))، ومعايير (CCSSM) الباحثة بمراجعة معايير قامت .2

 .(02/2024)برياضيات الصف الرابع الأساسي بشكل خاص. 

 .(03/2024). (NCTM)، ومعايير (CCSSM) اقة تحليل محتوى في ضوء معاييرتم إعداد بط .3

تم عرض بطاقة تحليل المحتوى على مجموعة من المحكمين بدراسة مدى ارتباطها بالأهداف وبالأسئلة  .4

 .(03/2024) .من سلامة صياغتها قبل البدء بعملية التحليل التأكدالخاصة بالدراسة، وتم 

 .(03/2024) عدة مرات (NCTM)ر، ومعايي(CCSSM) معاييرسة المعايير الرئيسية والفرعية لتم درا .5

فة الأسئلة قامت الباحثة بقراءة كتاب رياضيات الصف الرابع الأساسي عدة مرات، وقامت بتأمل كا .6

 .(01/2024) والأنشطة الواردة فيه

 2023/2024قامت الباحثة بتحليل محتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي في العام الدراسي  .7

 .(03/2024)تحليل المحتوى  اتبإستخدام بطاق

 مربع كاي، واستخدام اختبار ض النتائج ومعالجتها إحصائياً من خلال التكرارات والنسب المئويةتم عر  .8

 .(03/2024) للدراسة التوافق بين المعايير الرئيسة التي تم اختيارهاللاستقلالية 

 .(05/2024) بترتيب النتائج وعرضها وتفسيرها قامت الباحث .9

 باستخدام النسب المشتركة المتعلقة بالصف الرابع قامت الباحثة ببناء جدول يجمع المعايير .10

(05/2024). 
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 .(05/2024) ، وعرضها، ومناقشتها، لتحليل نتائج الفرضياتمربع كاي للاستقلاليةاستخدام اختبار  .11

 .(05/2024) ت في ضوء النتائج التي توصلت لهاقدمت الباحثة العديد من التوصيات والمقترحا .12

 ضوابط عملية التّحليل 2.10

 ما ورد في كتاب الريّاضيات بجزأيه الأول والثاني، يستثنى من ذلك غلاف الكتاب، والتّقديم، جميع .1

 والفهرس. ،والمقدمة

تم اعتماد جميع ما ورد في الكتاب من أسئلة وأمثلة وتمارين وأنشطة كفقرات، أي أن كل فرع فقرة،  .2

 والأسئلة التي اتفقت في المعيار فقرة واحدة.

 يةالإحصائ اتالمعالج 2.11

في  NCTM))ومعايير  (CCSSM)المعايير تم استخدام التكرارات والنسب المئوية لمعرفة مدى توافر 

 كتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي بجزأيه الأول والثاني.

ـــــــة((SPSS تــم اســـــــــــــــتــخـــــــدام بــرنـــــــامــج ــي  ، ومــن ثــم اســـــــــــــــتــخـــــــدام اخــتــبـــــــار مــربــع كـــــــاي لــلاســـــــــــــــتــقــلال

(Chi-Square Test of Independence)  الفرضياتلتحليل . 
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 الفصل الثالث

 نتائج الدراسة

 كتاب الرياضيات للصف الرابع الاساسي لمعاييرتحليل هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى تضمين 

(NCTM) رلمعايي، ومدى تضمينه (CCSSM) ومقارنتهما معاً، وفيما يلي نتائج الدراسة تبعاً لتسلسل ،

 أسئلتها:

 (الرئيسي)نتائج السؤال الأول  3.1

 ، ومقارنتها معاً؟NCTM))، ومعايير (CCSSM)لمعايير كتاب الصف الرابع تحليل ما مدى تضمين 

  (1)جدول 
 NCTM)) ر، ومعايي(CCSSM) لمعايير كتاب الصف الرابعتحليل ما مدى تضمين 

 النسبة التكرار ((CCSSMالمجال  النسبة التكرار (NCTM)المجال 

 %53.5 268 ملياتالاعداد والع
-ظام العدد العشري ن-العدد والعمليات الحسابية 

 -لكسورا-العدد والعمليات الحسابية 
609 45.2% 

 %13.2 177 جبري العمليات والتفكير ال - %5.2 26 الجبر
 %23.3 314 الهندسة %11.2 56 الهندسة
 %13.4 180 القياس والبيانات %17.4 87 القياس

 %4.9 66 توظيف البيانات %12.8 64 الإحصاء والاحتمالات
 %100 1346 المجموع %100 501 المجموع

من جيت تواجدها  (CCSSM)ومعايير  (NCTM) تبين من الجدول السابق أن هناك تشابه بين معايير

محاور أساسية ، تمثلت في المعيار الأول الاعداد  ةفي كتاب الرياضيات للصف والرابع، واشتملت على خمس

نظام العدد  -العدد والعمليات الحسابية معيار  (CCSSM) ، قابلها من معايير(53.5%) والعمليات بنسبة

 ، وحصل معيار الجبر من معايير(%45.2) بنسبة -الكسور-لعدد والعمليات الحسابية ، واالعشري 

(NCTM) وحصل كل من (%13.2) بنسبة العمليات والتفكير الجبري  ، قابلها معيار(5.2%) على نسبة ،

على التوالي، في المقابل حصل معيار (17.4% )، (11.2%) ار الهندسة ومعيار القياس على النسبمعي
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على التوالي،  (13.4%)، (23.3%) على النسب (CCSSM) الهندسة ومعيار القياس والبيانات من معايير

توظيف البيانات  ، في حين حصل معيار(12.8%) على نسبة الإحصاء والاحتمالاتفي حين حصل معيار 

 .(%4.90) على النسبة

 الفرضية الأولىنتائج  3.2

 ((NCTMبين توفر معايير  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

 بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. ((CCSSMو

 ات والجدول التالي يوضح نتائج الاختبارلتكرار  Chi-Square Tests))استخدمت الباحثة اختبار مربع كاي 

  (2) جدول
 بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي (CCSSM)و NCTM ))العلاقة بين معايير

sig df Value اختبار كاي سكوير 
.000* 4 a89.352 Pearson Chi-Square 

وهذا يعني أنه تم رفض الفرضية الصفرية، ويدل  ((Sig =0.00<0.05تبين من الجدول السابق أن قيمة 

في كتاب  (CCSSM) ، ومعايير(NCTM)ذلك على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين معايير 

 الرياضيات للصف الرابع الأساسي.

 الفرضية الثانية نتائج 3.3

بين توفر محور الاعداد والعمليات في  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

  بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. ((CCSSMو ((NCTMمعايير 
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  (3)جدول 
و  NCTM )) ب الرياضيات للصف الرابع الأساسيالعلاقة بين محور الاعداد والعمليات المتوفرة بكتا

CCSSM)) 
Sig df Value اختبار كاي سكوير 

.000* 2 144.352 Pearson Chi-Square 

وهذا يعني أنه تم رفض الفرضية الصفرية، ويدل  ((Sig =0.00<0.05تبين من الجدول السابق أن قيمة 

ذلك على وجود فروق ذات دلالة إحصائية العلاقة بين محور الاعداد والعمليات عليها المتوفرة بكتاب 

 .((CCSSMو (NCTM)الرياضيات للصف الرابع الأساسي بين معايير 

 الفرضية الثالثةنتائج  3.4

بين توفر محور الجبر والعمليات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

  بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. ((CCSSMو (NCTM)والتفكير الجبري في معايير 

 (4)جدول 
 العلاقة بين محور الجبر والعمليات والتفكير الجبري المتوفرة بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي

NCTM)) وCCSSM)) 
Sig df Value اختبار كاي سكوير 

.000* 1 27.439 Pearson Chi-Square 

وهذا يعني أنه تم رفض الفرضية الصفرية، ويدل  ((Sig =0.00<0.05تبين من الجدول السابق أن قيمة 

 ذلك على وجود فروق ذات دلالة إحصائية العلاقة بين محور الجبر والعمليات والتفكير الجبري المتوفرة

 .((CCSSMو ((NCTMبكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي بين معايير 

 الفرضية الرابعةنتائج  3.5

بين توفر محور الهندسة في معايير  (α=0.05)لى مستوى الدلالة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ع

NCTM)) وCCSSM)) .بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي  
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 (5)جدول 
 ((CCSSMو (NCTM) ب الرياضيات للصف الرابع الأساسيالعلاقة بين محور الهندسة المتوفرة بكتا

Sig df Value اختبار كاي سكوير 
.428* 2 1.696 Pearson Chi-Square 

وهذا يعني أنه تم قبول الفرضية الصفرية، ويدل  ((Sig =0.428>0.05تبين من الجدول السابق أن قيمة 

ف ذلك على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية العلاقة بين محور الهندسة المتوفرة بكتاب الرياضيات للص

 .((CCSSMو ((NCTMالرابع الأساسي بين معايير 

 الفرضية الخامسةنتائج  3.6

بين توفر محور القياس في معايير  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

NCTM)) وCCSSM)) .بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي  

  (6)جدول 
 (CCSSM)وNCTM)) الأساسيالعلاقة بين محور القياس المتوفرة بكتاب الرياضيات للصف الرابع 

Sig df Value اختبار كاي سكوير 
.121* 1 2.398 Pearson Chi-Square 

وهذا يعني أنه تم قبول الفرضية الصفرية، ويدل  ((Sig =0.121>0.05تبين من الجدول السابق أن قيمة 

 ذلك على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية العلاقة بين محور القياس المتوفرة بكتاب الرياضيات للصف

 .((CCSSMو ((NCTMالرابع الأساسي بين معايير 

 لفرضية السادسة نتائج ا 3.7

بين توفر محور الإحصاء والاحتمالات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

  بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. (CCSSM)و (NCTM)معايير وتوظيف البيانات في 
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  (7)جدول 
العلاقة بين محور الإحصاء والاحتمالات وتوظيف البيانات المتوفرة بكتاب الرياضيات للصف الرابع 

 (CCSSM) و (NCTM)الأساسي
Sig df Value اختبار كاي سكوير 

.000* 2 66.861 Pearson Chi-Square 

وهذا يعني أنه تم رفض الفرضية الصفرية، ويدل  ((Sig =.000*<0.05تبين من الجدول السابق أن قيمة 

ذلك على وجود فروق ذات دلالة إحصائية العلاقة بين محور الإحصاء والاحتمالات وتوظيف البيانات 

 .((CCSSMو ((NCTMالمتوفرة بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي بين معايير 
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 الفصل الرابع
 مناقشة النتائج والتوصيات 

وء ضا الفصل مناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة في ضوء أسئلتها، بالإضافة إلى التوصيات في يتناول هذ

  :نتائج الدراسة كالآتي

 مناقشة نتائج السؤال الأول 4.1

 ، ومقارنتها معاً؟NCTM)) ر، ومعايي(CCSSM)كتاب الصف الرابع لمعايير تحليل ما مدى تضمين

 ((NCTM، ومعايير (CCSSM) رع بين معاييالرابع الأساسي، أن هناك تقاطنتج من تحليل محتوى كتاب الصف 

عليها، والعمليات  ياتالعملفي عدد من  المعايير الرئيسة، والتي تفرعت منها عدة محاور، أولها محور الاعداد و 

 الحسابية الخاصة بالنظام العدد العشري، والعمليات الحسابية  المتعلقة بالكسور، وحصل المحور الخاص بمعايير

((CCSSM 45.2 على نسبة%))متقاربة بنسبتها مع ما توفر من معايير ، ((NCTM  لنفس المحور بنسبة

أشمل من المعايير الأساسية في مجال الاعداد والعمليات  (NCTM)، وهذا يدل على أن معايير (%53.5) مقدارها

عليها، يتعامل هذا المعيار مع فهم الأرقام، وتطوير فهم معاني العمليات الحسابية بطلاقة، ويركز على الأعداد 

 الصحيحة والتعامل مها خاصة لطلاب الصف الرابع، ويطور فهمًا لبنية نظام الأعداد العشرية، حيث تصبح الكسور

. ويتيح (CUMHUR & TEZER, 2020)  والأعداد الصحيحة والاعداد العشرية أكثر وضوحًا في تلك المرحلة

فهم الأرقام وتعلم الإجراءات الحسابية، ويكون قادراً على إجراء العمليات الحسابية بطرق مختلفة، وتهتم معايير 

(NCTM) كثيراً بمعيار حل المشكلات خاصة في كتب المرحلة الدنيا  (McCallum, 2023) في حين ركزت ،

، على الكسور والعمليات عليها بنسبة أكبر من التركيز على عمليات الجمع والطرح والقسمة (CCSSM)معايير 

حيث ركزت على  (2016) واتفقت الدراسة مع دراسة سراحنة. (2019) وتوافق ذلك مع ما جاء في دراسة الاعرج

 مجال الاعداد والعمليات عليها وكانت لها النسبة الأكبر، من حيث المحتوى.

في كتاب  (CCSSM)و (NCTM)وتقاربت كل من نسب الجبر والهندسة  والقياس المتوفرة في كل من معايير 
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الرياضيات للصف الرابع، ويعو ذلك لسبب توفرها في وحدات أقل من الاعداد والعمليات عليها، واقتصر استخدام 

الجبر على عمليات بسيطة لأنها تخدم مرحلة عمرية صغيرة، واستخدمت أشكال هندسية بسيطة، وتعزي ذلك الباحثة 

 ، ويتوافق ذلك مع جاء به(جمع والطرح والضرب والقسمةال)على العمليات الأربعة الأساسية للفئة العمرية، والتركز 

 )2018) الغامدي والتميمي حسب ما جاءت به دراسة (CCSSM) ، واتفقت معايير(2022) كرزون والخليلي

حيث ركز على كل من الارتباطات الرياضية والتمثيلات الهندسية، وابتعدت عن مواضيع الجبر المعقدة، وتوفرت 

 الرياضيات للصف الرابع الأساسي. بشكل بسيط في كتاب

معايير ات للصف الرابع، من حيث وتبين أن محور الإحصاء والاحتمالات توفر بشكل ضئيل في كتاب الرياضي

(CCSSM)  ومعايير(NCTM) حيث توفر بمفاهيم بسيطة، لبناء فكرة مفاهيمية فقط، وعدم التوسع بمفاهيم ،

 .(Obada, Al-Batayneh, & Abu-Lebdeh, 2021)  العمريةذات شمولية أكثر، ويعود ذلك للمرحلة 

 الفرضية الأولىنتائج مناقشة  4.2

 NCTM))بين توفر معايير  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

 بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. (CCSSM)و

تبين من خلال قيمة اختبار كاي سكوير، هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تحليل المحتوى عن طريق استخدام 

تركز على الممارسات الرياضية، مثل  (NCTM)، بحيث أن معايير (CCSSM)، ومعايير (NCTM)معايير 

حل المشكلات والتفكير المنطقي، بالإضافة إلى محتوى الرياضيات، وتُشجع الطلاب على تطوير مهارات التفكير 

 حسني والزبون،)النقدي وحل المشكلات، مع إتاحة الفرصة لهم لاستكشاف مفاهيم الرياضيات بطرق إبداعية 

كز بشكل أكبر على محتوى الرياضيات، مع تحديد مهارات محددة يجب على تر  ((CCSSM، أما معايير (2020

الطلاب إتقانها في كل مستوى دراسي، وتُحدد ما يجب على الطلاب تعلمه، وتوفر إرشادات محددة حول كيفية 

 .(2021)الديب، تقييم فهمهم 

 (NCTM) فإن معايير (الجبر، الحساب، الإحصاء، وغيرها)أما بالنسبة لتنظيم المحتوى حسب المواضيع الرياضية 
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. تنظم معايير (Dreher, 2021)تسمح للمعلمين بتصميم مناهج دراسية تتناسب مع اهتمامات واحتياجات طلابهم 

(CCSSM)  الرياضيات حسب المستويات الدراسية، مع تحديد مهارات محددة يجب على الطلاب اتقانها في كل

 .(Stoddard, 2022)صف، يضمن هذا التنظيم أن يتعلم جميع الطلاب المهارات الأساسية التي يحتاجونها 

المناهج الدراسية، وتسمح لهم بتصميم مناهج تتصف  فرصة للمعلمين للتدخل في تصميم (NCTM)تعطي معايير 

 .(Hallmark & Onkananuwonk, 2024)بالمرونة، تساعد كل من المعلم والمتعلم على فهم أكبر للمنهاج 

 (NCTM)حيث أوضحت أن هناك فروق بين كل من معايير  Brahier et al. (2014) وتوافق ذلك مع دراسة

، وبينت انه يجب العمل توافق بين هذه المعايير من أجل خدمة المنهاج، لكي يقدم بصورة (CCSSM)ومعايير 

 أفضل لكل من المعلم والمتعلم.

الى مناهج دراسية مركزة ومتماسكة، والتي تؤكد على الفهم الرياضي والطلاقة الإجرائية،  (CCSSM)ودعت معايير 

 (NCTM)من أجل أن تكون واضحة للمتعلم، ويكمن الاختلاف بينها وبين معايير  ويطالب بدقة بتعريف المفاهيم،

 .(Wu, 2020)أنها أكثر عمومية، وأقل تخصيص، وتهتم بالمناهج بشكل عام وتوافق ذلك مع دراسة 

 الفرضية الثانيةنتائج مناقشة  4.3

بين توفر محور الاعداد والعمليات في  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

 بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. ((CCSSMو ((NCTM معايير

 (NCTM)من خلال نتائج الاختبار تبين أن هناك فروق في محور الاعداد والعمليات عليها، حيث أن معايير

تركز على بناء فهم عميق للمفاهيم الرياضية، وتعمل على تطوير مهارات الاستدلال، وحل المشكلات، 

وتشجع على استخدام التكنولوجيا كأدوات تعليمية فعالة، وتغطي جميع جوانب الاعداد والعمليات عليها، 

خلال المحتوى، وتقدم أمثلة وتهتم بتقديمها حسب الفئة العمرية، وتعمل على تقديم محتوى أكثر تفرعاً من 

توضيحية توضح كيفية التعامل مع المعايير في سياقات واقعية، وتقدم أمثلة واقعية من سياق الحياة، وتشجع 
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المعلمين على ابتكار طرق مناسبة لتعليم طلابهم، وتركز على بناء أفكار ذات أصالة من خلال التفكير 

 .(Haji, 2019)وحل المشكلات 

تركز على اتقان المهارات الأساسية للأعداد والعمليات عليها، وتهتم  (CCSSM)في حين أن معايير 

بالمحتوى وتنظيمه على أساس المهارات الرياضة كالعد والجبر والهندسة، وتنظم المهارات الحسابية وكيفية 

تقسم كل مهارة رياضية الى مستويات تراعي التعامل معها، وتقيس مدى اتقان الطالب لهذه المهارات، و 

 .(Akkus, 2015)الفروقات بين الطلبة 

 كان تركيزها الأساسي في كيفية التعامل مع الاعداد والعمليات عليها، NCTM))رات الباحثة أن معايير 

عمليات من خلال حل المشكلات، وبناء أفكار جديدة للحل، وكان الاهتمام الأكبر في هذه المرحلة بالأعداد وال

 لاهتمام الأكبركان ا (CCSSM)عليها، اكثر من باقي المجالات الرياضية الأخرى، في حين أن معايير 

ب ، خاصة في مجال الكسور العادية والعشرية، والعمليات عليها، وكان تعطى اهتمام بنسبالمحتوى الرياضي

 متفاوتة لباقي المجالات.

في  (CCSSM) الذي أظهرت أفضلية لمعايير Han et al. 2015 (2015) وتوافقت الدراسة مع دراسة

 حل المسائل الرياضية، لان تركيزها الأساسي على المحتوى الرياضي.

 مناقشة الفرضية الثالثة 4.4

بين توفر محور الجبر والعمليات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

 بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. ((CCSSMو (NCTM)معايير والتفكير الجبري في 

، حيث تركز (CCSSM)، ومعايير (NCTM)هناك فروق في محور الجبر والعمليات عليها، بين معايير 

على حل المشكلات من خلال تحليل المسائل بخطوات متتابعة، والعمل على تحليل (NCTM) معاير 

 ، بنما اهتمت معايير(2024الزعبي،  )السعد و المشكلة، بالإضافة لنمذجة المواقف الواقعية رياضياً 
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(CCSSM)  ركزت على المفاهيم الرياضية، والعمل على تطبيقها، من خلال استخدام تقنيات تعليمية مناسبة

 تراعي مستوى المتعلم.

ومعايير  (NCTM)التي قارنت بين معايير  Hopkins et al. (2013) وتوافقت الدراسة مع دراسة

(CCSSM)  والتي أوضحت أن الطلاب الذين تعلموا الجبر وفق معايير(CCSSM)  حققوا نتائج أفضل

، حيث ركزت الأولى على التطبيق (NCTM)من الطلاب الذين تعلموا نفس المهارات باستخدام معايير 

 المباشر للمهارات الرياضية واهتمت بشكل أكبر بالمحتوى.

في  (CCSSM)التي أعطت الأفضلية لمعايير  Pierce et al.  (2014) مع دراسةوتوافت الدراسة ايضاً 

 تدريس الجبر. 

 الفرضية الرابعة نتائج مناقشة 4.5

بين توفر محور الهندسة في معايير  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

NCTM)) وCCSSM)) .بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي  

 ومعايير (NCTM) الدراسة وجد أن هناك تشابه كبير بين محور الهندسة بالنسبة لمعاييرمن خلال نتائج 

(CCSSM) خاصة في المرحلة الابتدائية لأنها تركز على العلاقات بين الاشكال الهندسية، والتحويلات ،

على النقاط والخطوط والمستويات، والعلاقات بين  (NCTM) الهندسية، ورسم الزوايا، وركزت معايير

الاشكال الهندسية، وعملت على تنمية التفكير الهندسي، وتشجيع الطلاب على تحليل الاشكال الهندسية، 

 والعمل على تطوير أفكار اعمق بعيداً عن الحفظ فقط، والعمل على تطوير التفكير الناقد، وربط 

. Walle et al, 2019)) اقعية، وبهذا يعزز من قدراتهم على حل المشكلاتالمفاهيم الهندسية بالحياة الو 

 تركز أكثر على تطوير  CCSSM))رغم التشابه الكبير في هذا المحور بين المعايير، الا أن معايير 

 أظهرت  فهم الطلاب للمفاهيم الهندسية، والعمل على اختبارات موحدة للطلاب في مجال الهندسة،

 ب الهندسي  قد أدت إلى تحسينات في تعلم الطلا (CCSSM) سات أن معاييربعض هذه الدرا
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(Ding, Meyer, & Park, 2017)  وأظهرت دراسات أخرى أن تأثير معاييرCCSSM))  مؤكد كان غير

 (Morgan, Gamse, & Puntambekar, 2016; Wray, Orman, & Lewis, 2015)  أو سلبي

لها تركيز مماثل على الهندسة، ولكن هناك بعض الاختلافات   (NCTM)و  (CCSSM)معاييرأن 

 بشكل أكبر على القياس والتحويلات، بينما تركز معايير (CCSSM) الرئيسية. تركز

 (NCTM) المكاني وحل المشكلات. وقد أظهرت الأبحاث أيضًا أنبشكل أكبر على التفكير 

 (CCSSM) يمكن أن يكون له تأثير إيجابي على تحصيل الطلاب في الهندسة، وتوافق ذلك مع دراسة

Boaler, Cai, Hill, & Pomerant (2016) . وتوضح هذه الدراسة أن لا أحد من هذه المعايير متفوق

 على الاخر.

 الخامسةالفرضية نتائج مناقشة  4.6

بين توفر محور القياس في معايير  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

NCTM)) و (CCSSM) .بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي 

المتمثلة في محور القياس،  CCSSM))، ومعايير (NCTM)هناك الكثير من أوجه التشابه بين معايير 

 من حيث لتركيز على القياس تضع كلتا المعايير تركيزاً قوياً على تطوير مهارات القياس لدى الطلاب، 

أهمية القياس في الرياضيات في أدرك كلتا المعايير أهمية القياس  مثل قياس الطول والمساحة، وتكمن

 مفاهيم  تطورو ت، واتخاذ القرارات، كمفهوم أساسي في الرياضيات وضروري لحل المشكلا

القياس، وتُشجع كلتا المعايير الطلاب على تطوير فهم عميق لمفاهيم القياس، بدلًا من مجرد حفظ الصيغ 

 (Choi & Hannafin, 2022; Al-Bitar, 2014)  والإجراءات

تحديات من حيث صعوبات في تكيف المنهاج مع محور القياس، والحاجة الى  (CCSSM) وتواجه معايير

على  (NCTM) ، في حين ركزت معايير(Moyer, Bolyard, & Krajcik, 2018) التطوير المستمر
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مع المرحلة العمرية تطوير مهارات القياس منذ الطفولة المبكرة، والعمل على تناسب ما هو موجود بالمنهاج 

 .(Cuoco, Johnson, & Yaw, 2020) للمتعلم

التي أكدت على تقارب كل من المعايير في محور  Cuoco et al.(2022)  وتتوافق الدراسة مع دراسة

شياء، تشجيع على مقارنة الأ، من أجل تطوير مفاهيم القياس التأسيسية، والعمل على اً القياس، والتي تعمل مع

تعزيز إحساس  (NCTM) غيرها، وشجعت معاييرات قابلة للقياس كالطول والوزن و والاستناد على سم

الدور في الفهم الأكثر وضوحاً  (CCSSM) القياس من خلال اللعب والاستكشاف، في حين أكملت معايير

 لوحدات القياس، وتوظيفها في المحتوى التعليمي.

 الفرضية السادسةنتائج مناقشة  4.7

بين توفر محور الإحصاء والاحتمالات  (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 

 بكتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي. ((CCSSMو (NCTM)وتوظيف البيانات في معايير 

 لطلاب على حيث يساعد ا هناك أهمية بالغة للمحور الإحصاء والاحتمالات في منهاج الرياضيات،

 ، واستخدامها لحل المشكلات، واتخاذ القرارات، حيث أهناك فروق أوضحتها البيانات وتحليلها فهم

ومعايير  (NCTM)راسة حول محور الإحصاء والاحتمالات وتوظيف البيانات بين معايير دنتائج ال

((CCSSM،ركزت معايير ، هناك أوجه اختلاف بين كل من المعايير في هذا المحور (NCTM)  

 في الإحصاء والاحتمالات، مثل معنى الوسط والوسيط والانحراف المعياري،  على فهم المفاهيم العميقة

 على تطوير معارات الإجرائية، كحساب الوسط والوسيط (CCSSM) في حين ركزت معايير

(Johnson, Parker, & Eddy, 2020)،  أن هذه المهارات بسيط في كتاب الصف الرابع، فهي ذات رغم

أهمية في بناء منصة وقاعدة بسيطة للمفاهيم الأولية للإحصاء والاحتمالات، والعمل من قبل المعلمين على 

 توظيف كل جانب من جوانب المعايير يخدم تدريس هذا المحور.
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ث بين أن لكل من هذه المعايير اسلوبها حي Van de walle et al. (2022)وتوافقت الدراسة مع دراسة 

الخاص في خدمة محور الاحصاء والاحتمالات وتوظيف البيانات، ويجب العمل على برامج لتزويد المعلمين 

يق توازن بين المهارات بشكل فعال، من أجل تحق (CCSSM)و NCTM)) باستراتيجيات لدمج معايير

 الاحصائي.، وفهم المفاهيم لتعزيز التفكير الإجرائية

 التوصيات 4.8

 .(CCSSM)و NCTM))في كل من معايير بشكل منفصل من المحاور الخمسة مقارنة كل محور  .1

 مقارنة المعايير في صفوف أخرى، أو مرحلة تعليمية كاملة. .2

 معاً. (CCSSM)و NCTM)) تدمج كل من معايير وبناء مناهج .3
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 قائمة الاختصارات

 الاختصار المعنى

English Language Arts ELA 

Council of chief state school officers CCSSO 

National Geospatial- intelligence agency NGA 

National Council of Teachers of Mathematics NCTM 

Statistical Package for Social Sciences SPSS 
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 جامعة القدس.

. تحليل محتوى كتب الرياضيات للصف الرابع الإبتدائي بالمملكة العربية السعودية وفقاً (2016)بدر، بثينة. 

، 31 (121)المجلة التربوية،  .TIMSSلمتطلبات دراسة التوجهات الدولية في الرياضيات والعلوم 

 .258-209الصفحات 

درسية للمرحلة المتوسطة . مدى توافق محتوى الجبر في كتب الرياضيات الم(2022)البدري، نعيم وعجمي. 

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث  .(NCTM, 2014)في العراق مع المعايير العالمية 

 .226-213، الصفحات (38)13والدراسات التربوية والنفسية، 

. تحليل محتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الإبتدائي في المملكة العربية السعودية (2016)البلوي، عايد. 

مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية،  .TIMSSوفق متطلبات الدراسة الدولية في الرياضيات والعلوم 

 .260-241، الصفحات (2)11

مجلة  .NCTMء معايير . تحليل كتاب الرياضيات للصف الرابع العلمي في ضو (2016)جواد، سمر. 

 .456-434، الصفحات 68)الفتح، 

. تحليل محتوى كتاب الجبر لتلاميذ الصف الثامن الأساسي في الجمهورية العربية (2017)حاكمة، نورا. 

، (19) 39مجلة جامعة البعث للعلوم الإنسانية، السورية على ضوء مهارات الحس العددي. 

 .43-11الصفحات 
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. تحليل محتوى كتاب منهج الرياضيات لتلاميذ الصف الثامن الأساسي في الجمهورية (2017)حاكمة، نورا. 

 39مجلة جامعة البعث للعلوم الإنسانية، العربية السورية على ضوء مهارات التواصل الرياضي. 

 .145-115، الصفحات (12)

ي المملكة العربية السعودية . تقييم محتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الإبتدائي ف(2019)الحبيب، محمد. 

، 62المجلة التربوية،  .TIMSSفي ضوء متطلبات دراسة التوجهات الدولية في الرياضيات والعلوم 

 .575-533الصفحات 

المسيلة: جامعة محمد  مداخل واستراتيجيات في تدريس الرياضيات بالتعليم الثانوي.. (2020)حديد، يوسف. 

 بوضياف.

. تصور مقترح لتضمين الرياضيات المجتمعية في كتب الرياضيات (2019)خليل، إبراهيم والنذير، محمد. 

 .مجلة تربويات الرياضيات. جامعة الملك سعودبالمرحلة الإبتدائية العليا. 

مدى فهم معلمي المرحلة الأساسية الدنيا للمفاهيم الرياضية في محافظة . (2016)دويكات، لؤي نمر. 

 فلسطين: ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة النجاح الوطنية. لس.ناب

في كتب الرياضيات  (CCSSM) . درجة توافر المعايير الأساسية للولاية المشتركة(2021)الديب، ماجد. 

 .3، العدد 48دراسات العلوم التربوية، المجلد الفلسطينية. 

. تحليل محتوى كتاب الرياضيات الصف الثالث المتوسط في ضوء مهارات القرن (2021)الزهراني، يحيى. 

مجلة الفنون والآداب الحادي والعشرين لطالب مدارس التعليم العام في المملكة العربية السعودية. 

 .232-210، الصفحات (1)68وعلوم الإنسانيات والاجتماع، 



 

51 

. تحليل محتوى كتب الرياضيات المدرسية للمرحلة الثانوية في فلسطين (2022)زيادة، رنا وقنيبي، عبير. 

مجلة المناهج وطرق التدريس،  .(CCSSM)في ضوء المعايير الأساسية الأمريكية المشتركة 

 .(5)، العدد(1)المجلد 

الكويت: مكتبة الفالح للنشر  .2مناهج الرياضيات المدرسية وتدريسها، ط. (2017)أبو زينة، فريد كامل. 

 والتوزيع.

 . تحليل محتوى كتب الرياضيات في المنهاج الفلسطيني.(2016)سراحنة، إسراء سعيد حسين. 

في  CCSSMومعايير  NCTM. الفروق بين معايير (2024)السعد، سيف جلال والزعبي، علي محمد. 

مجلة محور الجبر والعمليات: تحليل كيفية التعامل مع حل المشكلات ونمذجة المواقف الواقعية. 

 .67-45، الصفحات (1)22التعليم الرياضي والرياضيات التطبيقية، 

في  CCSSMومعايير  NCTM. مقارنة بين معايير (2024)السعد، سيف جلال والزعبي، علي محمد. 

مجلة تعليم الرياضيات والبحث يز على حل المشكلات وتطبيق المفاهيم. تعليم الرياضيات: الترك

 .145-123، الصفحات (2)15التربوي، 

مجلة . أهمية المنهج الوصفي للبحث في العلوم الإنسانية. (2019)سيبوكر، إسماعيل ونجاحي، نجلاء. 

 .43-16، الصفحات (43)16جامعة قاصدي مرباح ـ ورقلة، 

في محتوى كتب الرياضيات الفلسطيني والأردني  NCTMدرجة توافر معايير . (2020)شحادة، ملاك. 

نابلس، فلسطين: ماجستير أساليب تدريس الرياضيات، جامعة  والإسرائيلي للصف السابع الأساسي.

 النجاح الوطنية.

كية تحليل محتوى كتاب الرياضيات للصف الثالث الأساسي وفق المعايير الأمري. (2021)صلاح، مرام. 

نابلس، فلسطين: رسالة ماجستير منشورة، جامعة النجاح  الأساسية المشتركة في الرياضيات.

 الوطنية.
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مدى تضمين كتب الرياضيات . (2018)العاصي، اسلام مؤمن محمود والاسطل، ابراهيم حامد حسين. 

 .NCTMالمطورة للصفين الثالث والرابع الاساسي لمعايير المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات 

 فلسطين: رسالة ماجستير، الجامعة الاسلامية.-غزة 

. تحليل محتوى كتاب الرياضيات المطوّر للصف (2023)العاصي، إسلام والشرع، إبراهيم والعزاوي، محمد. 

أرشيف مجلة جامعة الخليل لأساسي في ضوء معياري الاتصال الرياضي وحل المشكلات. الرابع ا

 فرع العلوم الإنسانية، جامعة الخليل -(ب)للبحوث

مدى تضمين كتب الرياضيات المطورة للصفين الثالث والرابع الأساسي المعايير . (2018)العاصي، إسلام. 

 غزة: ]رسالة ماجستير غير منشورة[. الجامعة الإسلامية. المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات.

. فاعلية التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات (2016)عبد الوهاب، هاني وخليفة، خليفة ومنصور، فايز. 

مجلة جامعة الفيوم للعلوم لاكتساب بعض المفاهيم الرياضية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. 

 .289-247، الصفحات (6)، التربوية والنفسية

. تقويم محتوى كتب الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في ضوء (2020)العتيبي، فهد والرويس، عبد العزيز. 

دراسات عربية في التربية وعلم المعايير الوطنية لمناهج الرياضيات بالمملكة العربية السعودية. 

 .278-255، الصفحات (125)النفس، 

. تحليل محتوى منهج الرياضيات للصف الرابع الأساسي في فلسطين (2023)برة، ريم. عثمان، أحمد وجوا

 .53-43، الصفحات 10، العدد 2مجلة منهجية التعليم، المجلد في ضوء مهارات التفكير. 

. تحليل محتوى كتب (2019)عسقول، محمد عبد الفتاح عبد الوهاب وعبد الرحمن، محمد أبو عودة. 

مجلة كلية التربية الأساسية  .(NCTM)الرياضيات الفلسطينية للصف التاسع في ضوء معايير 

 .355-337، الصفحات 42، ع2019للعلوم التربوية والإنسانية، 
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تحليل كتب الرياضيات للصفوف السادس والسابع والثامن في فلسطين . (2011)عمر، معاذ سليم رشيد. 

 فلسطين: رسالة ماجستير، جامعة القدس.-القدس  .(NCTM)ايير العالمية في ضوء المع

. تقويم محتوى كتب الرياضيات المدرسية للصفوف الدنيا بالمملكة (2018)الغامدي، سناء وخلود، التميمي. 

مجلة رسالة العربية السعودية في ضوء المعايير الأمريكية الأساسية المشتركة في الرياضيات. 

-1، الصفحات (62)التربية وعلم النفس، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية/ الرياض، العدد 

27. 

. دراسة تحليلية مقارنة بين محتوى منهج الرياضيات للصف الرابع الابتدائي في (2020)الغنام، سحر. 

مجلة البحث العلمي  .TIMSS (2019)مصر والإمارات في ضوء معايير اختبارات الأداء الدولية 

 .463-396، الصفحات (21)في التربية، 

تحليل محتوى الإحصاء والإحتمالات في كتب الرياضيات للمرحلة المتوسطة في . (2016)الكردي، فايزة. 

 الاردن: رسالة ماجستير، جامعة آل البيت. .(CCSSM)السعودية في ضوء المعايير الأساسية 

تحليل محتوى كتب الرياضيات الفلسطينية للصفوف من الثالث إلى . (2022)كرزون، نور والخليلي، علا. 

الخامس الأساسية في ضوء معايير مجالي الهندسة والقياس التي حددها المجلس الوطني لمعلمي 

 فلسطين: كلية التربية، جامعة بيرزيت. .(NCTM) الرياضيات

. تحليل محتوى منهاج الرياضيات للصف الأول الثانوي في الجمهورية (2020)المحرز، هناء ومحمد، خليل. 

مجلة جامعة حماة، /سوريا، العدد العربية السورية في ضوء مهارات الفهم القرائي في الرياضيات. 

 .214-195، الصفحات (3)

. دراسة تحليلية للمعايير المهنية لتدريس الرياضيات الصادرة (2016)المعثم، خالد والمنوفي، سعيد جابر. 

مجلة تربويات الرياضيات، م.  2007عام  NCTMعن المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات 

 .258-217، الصفحات (11)19
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 . الإطار العام للمناهج الفلسطينية المطورة.(2016)وزارة التربية والتعليم العالي. 

 . الإطار العام للمناهج الفلسطينية المطورة.(2023)عليم العالي. وزارة التربية والت
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 الملاحق

 (أ)ملحق 

 قائمة أسماء المحكمين لأداة الدراسة، وهم متخصصون في تعليم الرياضيات، ومناهج تدريسها.

 الإسم الدرجة العلمية مكان العمل

 أ.هنية الحريم ماجستير مشرفة في وزارة التربية والتعليم/ مرحلة ابتدائي علمي

 أ.سعيد علان ماجستير في وزارة التربية والتعليم/ مرحلة ابتدائي علمي مشرف

 د.ماهر القرواني أستاذ دكتور في الرياضيات كلية التكنولوجيا والعلوم التطبيقية/ جامعة القدس المفتوحة
 د.خالد القرواني أستاذ دكتور في العلوم التربوية كلية العلوم التربوية

 يوسف خالد سليمان رياضيات مدرس مدرسة كفر نعمة

 شروق غزال رياضيات مدرس مدرسة كفر نعمة
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 (ب)ملحق 

 أداة الدراسة بعد التحكيم

 جامعة النجاح الوطنية

 كلية الدراسات العليا

 الموضوع: تحكيم بطاقة تحليل المحتوى 

تحليل محتوى "جامعة النجاح الوطنية بعنوان  منتقوم الباحثة بإجراء دراسة تكميلية لنيل درجة الماجستير 

كتاب الرياضيات للصف الرابع الأساسي في فلسطين في ضوء المعايير الأساسية للولاية المشتركة 

(CCSSM)" ،اسة إعداد قائمة من المعايير بناءً على المعايير الأساسية للولاية المشتركة روتتطلب هذه الد

كتاب رياضيات الصف الرابع الأساسي المنهاج الفلسطيني. وصنفت هذه للتعرف على مدى توافرها في 

العد العشري،  -المعايير إلى المستويات التالية: معيار العمليات والتفكير الجبري، معيار الأعداد والعمليات

ه الكسور، معيار القياس والبيانات، معيار الهندسة. حيث تم الحصول على هذ -معيار الأعداد والعمليات

 المعايير من الموقع الرسمي للمعايير الأمريكية الأساسية المشتركة.

 تأمل الباحثة من حضرتكم التكرم بإبداء رأيكم فيها من حيث:

 مناسبتها للصف الرابع الأساسي. -1

 سلامة صياغتها اللغوية. -2

 مدى ملائمة المعايير لتكون مؤشرات لتحليل المحتوى. -3

 سبة، أو تعديل، أو حذف.إمكانية عما أي إضافات ترونها منا -4

 الاحتراموتفضلوا بقبول فائق 

 الباحثة: هيا عفاني
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 الجزء الثاني الجزء الأول منازل 6المعيار الفرعي أن يتعرف على الأعداد الكبيرة ضمن 

 المعيار الفرعي
النسب  التكرار

 المئوية
النسب  التكرار

 المئوية
     999999أن يتعرف على الأعداد ضمن  1.1
     أن يقرأ الأعداد الكبيرة 1.2
     أن يكتب الأعداد الكبيرة 1.3
     أن يحدد على القيمة المنزلية لرقم ضمن الأعداد الكبيرة. 1.4
     أن يكتب الأعداد، ضمن الأعداد الكبيرة بالصورة المختصرة. 1.5
     أن يكتب الأعداد، ضمن الأعداد الكبيرة بالصورة الموسعة. 1.6
     أن يقارن بين الأعداد ضمن الأعداد الكبيرة. 1.7

 جمع الأعداد ضمن الملايين وطرحها
     أن يجد ناتج جمع عددين ضمن الملايين مع حمل 2.1
     أن يجد ناتج جمع عددين ضمن الملايين بدون حمل 2.2
     أن يمثل عملية الجمع بطرق مختلفة 2.3
     الملايين بدون استلافأن يجد ناتج طرح عددين ضمن  2.4
     أن يجد ناتج طرح عددين ضمن الملايين مع استلاف. 2.5
     أن يمثل عملية الطرح بطرق مختلفة. 2.6
     توظيف العلاقة العكسية بين الجمع والطرح. 2.7
     تقدير ناتج جمع عددين. 2.8
     تقدير ناتج طرح عددين. 2.9

     في حل المشكلات الحياتية. توظيف عملية الجمع 2.10
     توظيف عملية الطرح في حل المشكلات الحياتية. 2.11

 توظيف عمليتي الضرب والقسمة في الحياة العملية
     أن يكون قادراً على ضرب عدد من منزلتين بعدد من منزلة واحدة. 3.1
     أن يكون قادراً على ضرب عدد من منزلتين بعدد من منزلتين. 3.2
     أن يكون قادراً على ضرب عدد من ثلاث منازل بعدد من منزلة واحدة. 3.3
     أن يكون قادراً على ضرب عدد من ثلاث منازل بعدد من منزلتين. 3.4
     أن يكون قادراً على قسمة عدد من منزلتين على عدد من منزلة، دون باق  3.5
     منزلتين على عدد من منزلة، مع باق.أن يكون قادراً على قسمة عدد من  3.6
     أن يكون قادراً على قسمة عدد من منزلتين على عدد من منزلتين دون باق. 3.7
     أن يكون قادراً على قسمة عدد من منزلتين على عدد من منزلتين مع باق. 3.8
     أن يكون قادراً على قسمة عدد من ثلاث منازل على عدد من منزلتين. 3.9

     أن يقدر ناتج الضرب والقسمة لعدد. 3.10
     أن يقدر ناتج الضرب والقسمة لعددين. 3.11
     أن يصف قاعدة نمط عددي وإكماله بالضرب. 3.12
     أن يصف قاعدة نمط عددي وإكماله بالقسمة. 3.13
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     أن يوظف عملية القسمة في حل المشكلات الحياتية. 3.14
     يوظف عملية الضرب في حل المشكلات الحياتية.أن  3.15

 توظيف نظرية الأعداد في الحياة العملية
     أن يجد مضاعفات أعداد معطاة 4.1
     .2أن يستنتج قابلية القسمة على العدد  4.2
     .3أن يستنتج قابلية القسمة على العدد  4.3
     .6أن يستنتج قابلية القسمة على العدد  4.4
     .5أن يستنتج قابلية القسمة على العدد  4.5
     أن يوظف مضاعفات العدد في إكمال أنماط عددية. 4.6
     أن يوظف قابلية القسمة في إكمال أنماط عددية. 4.7

     المجموع #
 

 المجال: المعيار الرئيسي توظيف الكسور العادية والأعداد الكسرية

 والكسور العشرية
 الجزء الثاني الأولالجزء 

 المعيار الفرعي
النسب  التكرار

 المئوية
النسب  التكرار

 المئوية
     أن يتعرف على مفهوم الكسر العشري. 1.1
     أن يتعرف على مفهوم العدد العشري. 1.2
     أن يحول من كسر عادي إلى كسر عشري.  1.3
     أن يحول من كسر عشري إلى كسر عادي. 1.4
     أن يحول من عدد كسري إلى عدد عشري.  1.5
     أن يحول من عدد عشري إلى عدد كسري. 1.6
     أن ينفذ عملية الجمع على كسرين عشريين. 1.7
     أن ينفذ عملية الطرح على كسرين عشريين. 1.8
     أن ينفذ عملية الجمع على عددين عشريين. 1.9

     عددين عشريين.أن ينفذ عملية الطرح على  1.10
     أن يقارن بين الكسور العشرية. 1.11
     أن يقارن بين الأعداد العشرية. 1.12
     أن يكون قادراً على تقريب الأعداد العشرية. 1.13
     أن يكون قادراً على تقريب الكسور العشرية. 1.14

 

  



 

64 

والكسور  والأعداد الكسريةالمجال: المعيار الرئيسي توظيف الكسور العادية 
 العشرية

 الجزء الثاني الجزء الأول

النسب  التكرار المعيار الفرعي
 المئوية

النسب  التكرار
 المئوية

     أن يتعرف على مفهوم الكسر المكافئ. 1.1
     أن يتعرف على مفهوم العدد الكسري. 1.2
     أن يتعرف على مفهوم الكسر غير الحقيقي. 1.3
     أن يكون قادراً على تمثيل الكسور. 1.4
     أن يكون قادراً على تمثيل الأعداد الكسرية. 1.5
     أن يقارن بين كسرين عاديين. 1.6
     أن يقارن بين عددين كسريين 1.7
     أن يجمع الكسور. 1.8
     أن يطرح الكسور. 1.9

     أن يجمع الأعداد الكسرية. 1.10
     يطرح الأعداد الكسرية.أن  1.11
     أن يحول العدد الكسري إلى كسر غير حقيقي. 1.12
     أن يحول الكسر غير حقيقي إلى العدد الكسري. 1.13
     أن يقدر ناتج عملية جمع الكسور. 1.14
     أن يقدر ناتج عملية جمع الأعداد الكسرية. 1.15
     أن يقدر ناتج عملية طرح الكسور. 1.16
     أن يقدر ناتج عملية طرح الأعداد الكسرية. 1.17
     أن يوظف الكسور في حل المشكلات الحياتية. 1.18
     أن يوظف الأعداد الكسرية في حل المشكلات الحياتية. 1.19

 

 الجزء الثاني الجزء الأول المجال: توظيف البيانات في الحياة العملية

النسب  التكرار المعيار الفرعي
 المئوية

النسب  التكرار
 المئوية

     أن يقرأ البيانات الممثلة بطرق مختلفة. 1.1
     أن يمثل بيانات بالصور. 1.2
     أن ينظم البيانات في جدول. 1.3
     أن يوظف قراءة البيانات بطرق مختلفة في حل المشكلات الحياتية. 1.4
     مختلفة في حل المشكلات الحياتية.أن يوظف تمثيل البيانات بطرق  1.5
     أن يتعرف على التجربة العشوائية. 1.6

     أن يقوم بعمل التجارب العشوائية. 1.7
     أن يجد النواتج الممكنة للتجربة العشوائية. 1.8

     أن يعبر عن فرصة ظهور حادث معين. 1.9
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 الجزء الثاني الجزء الأول العمليةالمجال: توظيف الهندسة والقياس في الحياة 

 المعيار الفرعي
النسب  التكرار

 المئوية
النسب  التكرار

 المئوية
     أن يتعرف على المستقيمات المتوازية. 1.1
     أن يتعرف على المستقيمات المتعامدة. 1.2
     أن يرسم مستقيمين متوازيين ومتعامدين. 1.3
     الزاوية.أن يتعرف على أداة قياس  1.4
     أن يتعرف على وحدة قياس الزوايا. 1.5
     أن يجد قياس الزاوية باستخدام المنقلة. 1.6
     أن يرسم الزاوية باستخدام المنقلة والمسطرة. 1.7
     أن يقدر قياس الزوايا المرسومة. 1.8
     أن يستنتج مجموع زوايا المثلث. 1.9

     المثلث إذا عرف قياس زاويتين منه.أن يجد قياس زاوية  1.10
     أن يعرف خصائص المربع. 1.11
     أن يستنتج قاعدة محيط المربع. 1.12
     أن يعرف خصائص المربع. 1.13
     أن يعرف خصائص المستطيل. 1.14
     أن يستنتج قاعدة محيط المستطيل. 1.15
     (للمستطيلللمربع، )أن يعرف مفهوم التماثل  1.16
     أن يحول بين وحدات القياس المختلقة. 1.17
     أن يجد حجم متوازي المستطيلات. 1.18
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 (ج)ملحق 

 المواضيع الموجودة في كتاب رياضيات الصف الرابع الأساسي

 الجزء الأول
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 الجزء الثاني
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 (د)ملحق

 NCTMبطاقة تحليل المحتوى لمعايير  

رأي المحكم  
 ومقترحاته

 م المجال  الاعداد والعمليات عليها 

التعديل 
 المقترح

  المعايير الرئيسة  المعايير الفرعية ملائم غير ملائم

 فهم الأعداد 1-1 يوضح القيمة المنزلية لنظام العدد العشري    
 

 -وطريقة تمثيلها 
 

 والعلاقات بين 
 

 الأعداد
 

 والأنظمة
 

 العددية

 

 2 الطبيعية والكسور العشريةيمثل الأعداد 

 3 يقارن بين الأعداد الطبيعية والكسور العشرية

 4 يتعرف التمثيلات المتكافئة للعدد نفسه

 5 دالأعدا يولد التمثيلات عن طريق تحليل وتركيب

يعبر عن الكسور كأجزاء من الكل، أو كأجزاء 
الأعداد، أو من مجموعة، أو كمواقع على خط 

 كأجزاء من الأعداد الكلية

6 

يستخدم النماذج والصيغ المتكافئة للحكم على  
 مقدار الكسر

7 

يتعرف أشكال متكافئة للكسور الاعتيادية 
 والكسور العشرية، والنسب المئوية

8 

 يعرض أشكالا متكافئة للكسور الاعتيادية
 .والكسور العشرية، والنسب المئوية

9 

يكتشف الأعداد الأقل من صفر من خلال خط 
 الأعداد وتطبيقات مألوفة

10 

 يصف أصناف الأعداد طبقاً لخصائص مثل
 طبيعة عوامله

11 

 يعبر عن المعاني المختلفة لعمليتي الضرب   
 والقسمة

فهم معنى العمليات  1
 وكيف ترتبط ببعضها

 البعض

2 

 2 الأعداد الكلية يميز تأثيرات ضرب وقسمة

 يحدد العلاقات بين العمليات مثل القسمة
 كمعكوس للضرب لحل المشكلات

3 

 يستخدم العلاقات بين العمليات مثل القسمة
 كمعكوس للضرب لحل المشكلات

4 

 يستخدم خواص العمليات، مثل: خاصية توزيع
 الضرب على الجمع

5 

تساعد في ضرب الأعداد يطرح أفكارا وأمثلة    
 المكونة من رقم واحد والقسمة المقابلة لها

1 3 
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 العلاقة بالحساب الذهني للمسائل ذات 
 مثل (50×30)

الحساب بدقة وطلاقة 
وإعطاء تقديرات 

يعرض أفكارا تساعد على الدقة والسرعة في جمع  معقولة
 وطرح وضرب وقسمة الأعداد الكلية

2 

استراتيجيات لتقدير النواتج للعمليات يطور 
معقولية  الحسابية على الأعداد الكلية ويحكم على

 النواتج

3 

يسهم في تطوير استراتيجيات لتقدير الحسابات 
التي تحتوي على كسور اعتيادية وعشرية في 

 مواقف ذات علاقة بخبرات الطالب

4 

 يستخدم استراتيجيات لتقدير الحسابات التي
تحتوي على كسور اعتيادية وعشرية في مواقف 

 ذات علاقة بخبرات الطالب

5 

يستخدم النماذج البصرية والعلامات والأشكال 
المتكافئة ليجمع ويطرح الكسور الاعتيادية 

 والعشرية

6 

يختار طرقا وأدوانا مناسبة لإجراء العمليات 
الحسابات الحسابية على الأعداد الكلية من بين 
 الذهنية والتقديرات والآلات الحاسوبية

7 

 

رأي المحكم  
 ومقترحاته

 م المجال  الجبر 

التعديل 
 المقترح

  المعايير الرئيسة  المعايير الفرعية ملائم غير ملائم

 فهم الأنماط  1-1 يصف تعميمات عن الأنماط الهندسية والعددية   
 

 والعلاقات والدوال

1 

 2 تعميمات عن الأنماط الهندسية والعدديةيحدد 

 3 كون تعميمات عن الأنماط الهندسية والعدديةي

والجداول  يمثل الأنماط والدوال مستخدما الكلمات
 والرسوم

4 

والجداول  لأنماط والدوال مستخدماً الكلماتيحلل ا
 والرسوم

6 

تمثيل وتحليل  1 والتوزيع والتجميعصائص جبرية مثل الإبدال يميز خ   
المواقف الرياضية 
باستخدام الرموز 

 الجبرية

2 

يستخدم خصائص مثل التبديل والتوزيع في 
 العمليات الحسابية 

2 

يمثل فكرة المتغير كمجهول مستخدما الحروف 
 والرموز الجبرية

3 
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 4 عبر عن العلاقات الرياضية مستخدما معادلاتي

ينمذج مواقف المشكلات الرياضية بواسطة    
الرسومات والتمثيلات والجداول والمعادلات 

 ليستخلص النتائج

استخدام المناذج  1
الرياضية لتمثيل وفهم 

 العلاقات الكمية

3 

يستقصي تأثير التغير في أحد المتغيرات على    
 المتغير الثاني

تحليل التغيرات في  1
 بيئات مختلفة

4 

 2 المواقف الرياضية باستخدام الثوابتيميز 

 3 يصف المواقف الرياضية باستخدام الثوابت

       

 

رأي المحكم  
 ومقترحاته

 م المجال  الهندسة 

  المعايير الرئيسة  المعايير الفرعية ملائم غير ملائم التعديل المقترح

 يحدد خصائص الأشكال ذات البعدين وثلاثية   
 الأبعاد

 تحليل صفات 1-1
 

 وخصائص
 

 الأشكال الهندسية
 

 ذات البعدين

 
 وثلاثية الأبعاد

 
 وتنمية الحجج

 
 الرياضية عن

 
 العلاقات

 
 الهندسية

 

 قارن خصائص الأشكال ذات البعدين وثلاثيةي
 الأبعاد

2 

يحلل خصائص الأشكال ذات البعدين وثلاثية 
 الأبعاد

3 

 بها خصائص ينمي مجموعة مفردات يصف
 الأشكال ذات البعدين وثلاثية الأبعاد

4 

طبقا  يصنف الأشكال ذات البعدين وثلاثية الأبعاد
 لخصائصها

5 

 لمثلثاتايطور تعريفات لأصناف الأشكال مثل 
 والأهرامات

6 

 7 يستقصي نتائج تقسيم وجمع وتحويل الأشكال

 8 الأشكاليصف نتائج تقسيم وجمع وتحويل 

 9 يبرر نتائج تقسيم وجمع وتحويل الأشكال

 10 يستكشف التطابق والتشابه

 عن (التخمين الرياضي)يكون التخمينات 
 الخصائص الهندسية والعلاقات

11 

 عن (ر التخمينات التخمين الرياضييختب
 الخصائص الهندسية والعلاقات

12 

 13 جللوصول إلى نتائ ينمي عبارات منطقية

 يصف الموقع والحركة مستخدماً اللغة العادية   
 والمفردات الهندسية

 2 تعيين الاحداثيات 1
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 ينشئ الأنظمة الإحداثية لتحديد المواقع ووصف
 المسارات

 ووصف العلاقات 2
الفراغية باستخدام 
الاحداثيات الهندسي 
وغيرها من أنظمة 

 التمثيل

 المسافة بين النقط على الخطوط الأفقيةيجد 
 والرأسية للنظام الإحداثي

3 

 يصف النتائج للإزاحة والانعكاس والتدوير   
 للأشكال ذات البعدين

تطبيق التحويلات  1
والتمثيلات أو 
التناظرات لتحليل 

 المواقف الرياضية

3 

يصف الحركة أو سلسلة الحركات التي ستوضح 
 متطابقانأن الشكلين 

2 

الأشكال يحدد خط التماثل والدوران في  
 ذات البعدين وثلاثية الأبعاد والتصميمات

3 

يل استخدام التمث 1 رسم الأشكال والمجسمات الهندسيةي   
البصري والتعليل 

مذجة الفراغي والن
الهندسية لحل 

 المشكلات

4 

يكون تطورات ذهنية لأشكال ومجسمات وأنماط 
 ومسارات

2 

وأنماط  يصف تطورات ذهنية لأشكال ومجسمات
 ومسارات

3 

بعدين  سم ثلاثي الأبعاد من تمثيلات ذاتيعين مج
 لذلك المجسم

4 

بعدين  يبني مجسم ثلاثي الأبعاد من تمثيلات ذات
 لذلك المجسم

5 

 نموذجاً هندسياً لحل المشكلات فييستخدم  
 سأخرى مثل الأعداد والقيامجالات رياضية 

6 

 7 يبني تمثيلًا ذا بعدين لمجسم ثلاثي الأبعاد

 8 يعين تمثيلًا ذا بعدين المجسم ثلاثي الأبعاد

يعرض الأفكار الهندسية والعلاقات في مواضيع 
أخرى، وفي حل المشكلات التي تظهر في الصف 

 الدراسي أو الحياة اليومية

9 

الأفكار الهندسية والعلاقات في مواضيع يطبق 
أخرى، وفي حل المشكلات التي تظهر في الصف 

 الدراسي أو الحياة اليومية

10 

 

رأي المحكم  
 ومقترحاته

 م المجال  القياس 

  المعايير الرئيسة  المعايير الفرعية ملائم غير ملائم التعديل المقترح

 يشرح السمات مثل: الطول، والمساحة،   
 والوزن والحجم، وقياس الزاوية

1-1  
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يختار نوع الوحدة المناسبة لقياس كل سمة 
مثل: الطول، والمساحة، والوزن، والحجم، 

 الزاوية وقياس

فهم قابلية القياس  2
للأشياء والوحدات 

 وإجراءات القياس

يكتشف ماذا يحدث لقياسات الشكل ذي 
يتم البعدين مثل محيطه ومساحته عندما 

 تغيير الشكل بطريقة ما

3 

يستنتج كيفية تأثير الفروق في الوحدات 
 يؤثر

 لى دقة القياسع

4 

تمم تحويلات بسيطة لوحدة القياس مثل: ي
 التحويل من السنتيميترات إلى الأمتار ضمن

 نظام القياس

5 

يوضح كيفية استخدام الوحدات المعيارية 
 والمتريةالأنظمة التقليدية  في

6 

 يعبر عن الحاجة للقياس باستخدام وحدات
 معيارية

7 

يعرض استراتيجيات لتقدير المحيطات    
والمساحات، والحجوم للأشكال والمجسمات 

 المنتظمة غير

تطبيق الأساليب  1
المناسبة، والأدوات، 
والصيغ لتحديد 

 القياسات

2 

يوظف استراتيجيات لحساب المساحة 
 والحجم المتوازي المستطيلات السطحية

2 

يستخدم معادلات لإيجاد مساحة 
 والمثلثات ومتوازيات الأضلاع المستطيلات

3 

 يكتب معادلات لإيجاد مساحة المستطيلات

 والمثلثات ومتوازيات الأضلاع

4 

 5 يختار علامات لتقدير القياسات واستخدامها

معيارية مناسبة، وأدوات يطبق وحدات 
القياس الطول، والمساحة والحجم والوزن، 

 والحرارة، وقياس الزوايا والوقت

6 

يختار وحدات معيارية مناسبة، وأدوات 
القياس الطول، والمساحة والحجم والوزن، 

 والوقت والحرارة، وقياس الزوايا

7 
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رأي المحكم  
 ومقترحاته

 م المجال  الإحصاء والاحتمالات 

  المعايير الرئيسة  المعايير الفرعية ملائم غير ملائم التعديل المقترح

يشرح كيفية تأثير طرق جمع البيانات في    
 مجموعة البيانات طبيعة

1  

 

صياغة الأسئلة التي 
توجيهها لجمع يمكن 

وتنظيم وعرض 
البيانات ذات الصلة 

 للإجابة عنها

 

الجداول والرسومات يمثل البيانات باستخدام 
مثل مجموعة الخطوط، والرسومات 
والبيانات للخط والرسومات البيانية باستخدام 

 الخطوط

2 

 يجمع البيانات باستخدام الملاحظة والمسح
 والتجارب

3 

يعيد تنظيم الفروقات في تمثيل البيانات 
 والعددية الفئوية

4 

 ف الشكل والسمات المهمة لمجموعةيص   
 البيانات

اختيار الطرق  1
الإحصائية المناسبة 
لتحليل البيانات 

 واستخدامها

2 

يستخدم مقاييس النزعة المركزية، والتركيز 
 على المتوسط

2 

يقارن مجموعة البيانات ذات الصلة مع 
 على كيفية توزيع البيانات التركيز

3 

 4 يقارن التمثيلات المختلفة لنفس البيانات

يعرض الاستنتاجات والتوقعات المبنية على    
 تالبيانا

تطوير الاستدلالات  1
وتوقعات التي تبنى 
على أساس البيانات 

 وتقوميها

3 

على يبرر الاستنتاجات والتوقعات المبنية 
 البيانات

2 

يصمم الدراسات لمزيد من البحث 
 والاستنتاجات والتوقعات

3 

المحتملة وغير المحتملة يناقش الأحداث    
ودرجة التشابه باستخدام العبارات مثل حدث 
مؤكد ومن المحتمل أن يساوي الأحداث 

 المستحيلة

فهم المفاهيم الأساسية  1
 للاحتمال وتطبيقها

4 

ه وضح قياس التشابه لحدث ما يمكن تمثيلي
 .(1)الى  (0)بالعدد من 

2 

 3 البسيطةيختبر توقعات التجارب الاحتمالية 

توقع احتمالية النتائج للتجارب البسيطة 
 واختبار التوقعات

4 
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ه)ملحق  ) 

المعايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيات

 
 



 

75 

 
 

 

 

 

 

 

 



 

76 

 



 

77 

 



 

78 

 



 

79 

 

 

  



 

80 

 (و)الملحق 

 أمثلة من كتاب الرياضيات للصف الرابع
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A COMPARATIVE ANALYSIS OF THE INCLUSION OF THE COMMON 

CORE STATE STANDARDS IN MATHEMATICS (CCSSM) AND THE 

STANDARDS OF THE NATIONAL COUNCIL OF TEACHERS OF 

MATHEMATICS (NCTM) IN THE PALESTINIAN 4TH GRADE 

MATHEMATICS TEXTBOOK 

By 

Haya Afana 

Supervisor 

Dr. Salah Yaseen 

Abstract 

This study seeks to compare the degree to which the Palestinian mathematics textbook 

for the fourth grade aligns with the Common Core State Standards in Mathematics 

(CCSSM) and the standards set forth by the National Council of Teachers of Mathematics 

(NCTM). 

The present study employs a descriptive-analytical methodology to develop a tool for 

analyzing the standards set forth by the Common Core State Standards for Mathematics 

(CCSSM) and the National Council of Teachers of Mathematics (NCTM). These 

standards are fundamentally grounded in five primary components: Numbers and 

Operations, Algebra, Geometry, Measurement, and Statistics and Probability. 

The standards revealed overlapping themes, with operations and numerical concepts 

being more prominently featured in the National Council of Teachers of Mathematics 

(NCTM) standards, accounting for 53.5% of the content. In contrast, algebra constituted 

13.2% of the Common Core State Standards for Mathematics (CCSSM). Geometry 

represented 23.3% of the CCSSM standards, which is a higher proportion compared to 

the NCTM standards. Conversely, measurement, statistics, and probability were more 

prevalent in the NCTM standards. 

Furthermore, the Chi-square test was employed to assess the consistency of standards 

within the Palestinian 4th grade mathematics textbook, revealing statistically significant 

differences at the 0.05 level. The findings indicated notable disparities among the five 

components of the aforementioned standards. Additionally, differences were observed 



 

C 

concerning the components of numbers and operations; however, no significant 

differences were found between the geometry and measurement components at the 0.05 

level across both sets of standards. Furthermore, differences were identified between the 

components of statistics and probability, as well as algebra. 

The study recommends the consideration of adopting these standards to improve the 

mathematics curriculum for fourth-grade students in Palestine. 

Keywords: Common Core State Standards in Mathematics (CCSSM), National Council 

of Teachers of Mathematics (NCTM), Palestinian mathematics textbook, fourth grade 

mathematics, numbers and operations, geometry and algebra, statistics and probability 


