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 الملخص

تقییم برنامج تدریبي مقترح لتحسین كفایات معلمي وكالة الغوث في التعلم المدمج في سةإلىاالدر   هذه هدفت
المنھج شبھ التجریبي ذو المجموعتین بقیاس قبلي وقیاس بعدي،  اناستخدم الباحث، ومن أجل ذلك شمال فلسطین

قصد�ة  باختیارعینةانقامالباحثو ، منطقة نابلس التعلیمیة التابعة لوكالة الغوثتكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمي 

 معلما) 20عینة تجر�بیة تعرضوا للبرنامج التدر�بي، و(ومعلمة معلما) 24، منهم (ومعلمة ) معلما44( مؤلفةمن

وصحیفة  عملي اختباربتصمیمالباحثان �ماقام، عینة ضا�طة لم یتعرضوا للبرنامج التدر�بيومعلمة

برنامج الرزمة الاحصائیة للعلوم انومنأجلمعالجةالبیانات،استخدمالباحث،البرنامج التدر�بي المقترحثر ألتقییمصفیةالز�ارةال

المعلمین �فا�ات وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات تقییم ، وأظهرت نتائج الدراسة)SPSS(ٍ جتماعیة الا

لصالح و  ،لمتغیر البرنامج التدر�بي المقترحتبعا في التعلم المدمج للمجموعتین الضا�طة والتجر�بیة والمعلمات 

 .ث)ار، أنو المدرسة (ذ�جنس متغیر تبعا لوجود فروق  معد، و المجموعة التجر�بیة

 .، كفایات معلمي وكالة الغوثالتعلم المدمجالكلمات المفتاحیة: البرنامج التدر�بي، 

Abstract 

 The aim of the present study is to evaluate a proposed training program to 

improve the competences of UNRWA's teachers in the blended learning in North 

Palestine, for this purpose the researchers used a semi-experimental method of two 

groups with pre-test and post-test. The study population consistsof all teachers from 

Nablus educational area at UNRWA schools; the researchers chose a purposive sample 

consistedof (44) male and female teachers, (24) teachers were an experimental 

groupexperienced training program, (20) teachers were control groupdid not expose to 

the proposed training program.The researchers designed a practical test and classroom 

visitform in order to assess the impact of the proposed training program. 

The researchers used(SPSS) for the statistical analyses. 
  

 The results of the study showed that there were statistically significant differences 
between the means of evaluating teachers competencies in the blended  learning for the 
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control and experimental groups due to theproposed trainingprogram, in favor ofthe 
experimental group , and there weren’t any statisticallydifferences at (α=0.05) 

due to school gender. 

Key Words: The training program, Blended Learning, Competences of UNRWA's 

teachers.   
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 المقدمة

�شهد الوقت الحاضر عصر التغیرات والمستجدات والتحد�ات العالمیة مثل: ثورة تكنولوجیا المعلومات 
رؤى المستقبلیة، والعمل على والاتصالات، والاقتصاد المعرفي وتكو�ن مجتمعات المعرفة وغیرها؛ إذ �ات الاهتمام �ال

، ومن أبرز التغیرات في هذا العصر التغیر الهائل إ�جاد الأنظمة التجدید�ة من أبرز متطلبات البقاء والارتقاء
جمیع مجالات الحیاة الإنسانیة، ومنها المجال التر�وي والتعلیمي، ولذلك ازداد  تالتكنولوجیاوطال. الذ�أحدثته التكنولوجیا

اهتمام الدول في الفترة الأخیرة �النظام التر�وي والعملیة التعلیمیة التعلمیة عبر إدخال الإصلاحات والتجدیدات ورسم 
ة، إذ أن إدخال تكنولوجیا التعلیم والمعلومات وقد لعبت التكنولوجیا دورا �ارزا في العملیة التعلیمی�ة، السیا�ات التر�و 

، فالاهتمام والتقو�موالتطو�ر وذلكلدورها في التصمیم والاستخدام  في العملیة التعلیمیة �عد أمرا حیو�ا وفعالا،
تعلیم، في الدول المتقدمة والنامیة �عد من الشواهد لتطور ال لمعلومات من قبل المؤسسات التعلیمیةبتكنولوجیا التعلیم وا

 ).2007وتنمیة الفرد والمجتمع (عامر،

المفاهیم، مثل تكنولوجیا التعلیم، وتكنولوجیا بثق عنه العدید من نوتوظیف التكنولوجیا في العملیة التعلیمیة ا
تنقسم إلى ثلاثة أقسام وهي: مستحدثات الأجهزة، التي تحدثات التكنولوجیة ، والتكنولوجیا في التر�یة، والمسالتر�یة

 ).2007،ني والتعلم المدمج (استیتیة وسرحانومستحدثات البرامج، ومستحدثات أسالیب التعلیم ومنها: التعلم الإلكترو 

 اـمتطلب،التعلیمئةبیفي المتکاملةتهبمنظوماستخدامالتعلیمالإلکترونيبحـأصو
 للمناهجميالعلالمطلوبللمحتوىعيالنوإلىالتطویرجةالحاأملته،�اضروراوأمرمهما

�ة (عوض ضروروأسالیبوتقنیاتات التعلیمیةبمعطیئةالبیاءوإثرلتفعیمة فيالتدریساللازئلووسا،�ةالدراسلمساقاتوا
 .)2012وأبو �كر،

تخدامها، وتوظیفها في العملیة التعلیمیة، ظهرت الإلكتروني وز�ادة الإقبال على اسومع انتشار أنماط التعلم 
الاجتماعي بین  المباشر ومنها غیاب الاتصال والتواصلتطبیقها وفاعلیتها دون�عض الصعو�ات التي قد تحول 
مما یؤثر سلبا على مهارات الاتصال الاجتماعي لدى المتعلمین،كما أن تطبیق  ،عناصر العملیة التعلیمیة التعلمیة

أنماط التعلم الإلكتروني �حتاج إلى بنیة تحتیة من أجهزة ومعدات تتطلب تكلفة عالیة قد لا تتوفر في �ثیر من 
ا لحاجة إلى نمط جدید �جمع بین مزا�الأحیان لدى المؤسسات التعلیمیة المختلفة، ونتیجة لهذه الصعو�ات ظهرت ا

 ).2006التعلم الإلكتروني ومزا�ا التعلم التقلیدي وهو ما سمي �التعلم المدمج (سلامة،

تطورا طبیعیا للتعلم التقلیدي، و�عد التعلم المدمج  والتعلمبین ممیزات التعلم الإلكتروني �جمع  التعلم المدمجو 
لكتروني نحو برنامج متكامل لأنواع الوسائل المتعددة، وتطبیقه �الطر�قة المثلى لحل المشكلات، و�عتبر التعلم الإ
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تز�د  المدمج أحد المداخل الحدیثة القائمة على استخدام تكنولوجیا المعلومات في تصمیم مواقف تعلمیة جدیدة والتي
فالتعلم المدمج �جمع بین ممیزات التعلم  من استراتیجیات التعلم النشط، واستراتیجیات التعلم المتمر�ز حول المتعلم،

 وجها لوجه والتعلم الإلكتروني، الأمر الذي �جعل منه مدخلا جیدا لصیاغة البرامج التعلیمیة القادرة على مراعاة
 .)Bersin,2003(تعلم متمیز من ناحیة أخرى الفروق الفرد�ة بین المتعلمین وتحقیق 

ولذا جاءت أهمیة توظیف التقنیة الحدیثة �شكل عام والتعلم المدمج �شكل خاص، لأن عملیة التعلیم والتعلم 
 في المدارس تتم �طرق تقلید�ة داخل الصفوف المدرسیة معتمدة على الكتاب والقلم والسبورة.

 مشكلة الدراسة

المعلومات، أصبح لزاما الإفادة ت و في مجالات التكنولوجیا والاتصالامن منطلق تطور التقنیات والتطبیقات 
من هذا التطور في جوانب الحیاة المختلفة ومنها الاجتماعیة والثقافیة والتر�و�ة والتعلیمیة وغیرها، وهذا انعكس بدوره 

 على العملیة التعلیمیة التعلمیة وعناصرها.

ومن  .لعمود الفقري لنهضة التعلیم، نظرا لأهمیة أدوارهووظائفه وواجباتهالمعلم العنصر الذي �مثلاعد �و 
لاحظ الباحثان وجود قصور ، فلسطینمدارس المعلمین في منطلق التجر�ة العملیة والمشاهدات الیومیة والمعرفة بواقع 

رغم  ،المعلمین التقلید�ة تطغى على استخدام تقنیات التعلیم لدىسالیب في توظیف التكنولوجیا في التعلیم، ولا تزال الأ
ساعد في سهولة استیعاب المتعلمین المادة التعلیمیة، لأنها ت ،الاهتمام العالمي �استخدام التكنولوجیا الحدیثة في التعلیم

العمل الجماعي، والتعاون، والتواصل بین الأفراد، و  و�كسابهم مهارات متنوعة مثل: حل المشكلات، واتخاذ القرارات،
برنامج تدریبي مقترح لتحسین كفایات معلمي وكالة الغوث في التعلم همیة تصمیم أ ومن هنا ارتأى الباحثان  والقیادة.
 .في شمال فلسطینالمدمج

 فرضیات الدراسة

المعلمین �فا�ات متوسطات تقییم بین )α = 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  .1
 .لمتغیر البرنامج التدر�بي المقترحتبعا في التعلم المدمج للمجموعتین الضا�طة والتجر�بیة والمعلمات 

المعلمین �فا�ات متوسطات تقییم بین )α = 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  .2
 .(ذ�ور، إناث) یر جنس المدرسةلمتغتبعا في التعلم المدمج للمجموعتین الضا�طة والتجر�بیة والمعلمات 
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 أهداف الدراسة 

 هدفت الدراسة إلى:

البرنامج لمتغیر تعزى والمعلمات في التعلم المدمجالمعلمین كفایات بین متوسطات تقییم فروق ال تحدید .1
 .التدریبي المقترح

جنس تعزى لمتغیر  لمین والمعلمات في التعلم المدمجكفایات المعبین متوسطات تقییم فروق التحدید  .2
 .(ذ�ور، إناث)المدرسة

 وكالة الغوث في التعلم المدمج في شمال فلسطین. ومعلمات لتحسین كفایات معلميتقد�م توصیات  .3

 أهمیة الدراسة

لمخططین وصانعي القرار، وتسلیط الضوء على للقادة وامن المرجو أن تفید هذه الدراسة في تقد�م المعلومات 
لمواكبة النمو المهني في  ، و�یفیة تلبیتها،ضوء احتیاجاتهم المتجددة في في التعلم المدمج �فا�ات المعلمینواقع 

. و�رامج، مما قد �ساعد في تبني سیاسات تر�و�ة ووضع استراتیجیات وآلیات المعلومات والاتصالات مجال تكنولوجیا
�المهارات المعرفیة اء المعرفي لقادة المدارس والعاملین فیها، أملا في تأهیلهم من خلال تزو�دهم ثر علاوة على الإ

أدوارهم على أكمل وجه في ظل التطورات والتسابق المعرفي في  أداءالتي تمكنهم من  والمهنیة والتقنیة والتكنولوجیة
 عصرنا الحاضر. 

 حدود الدراسة

 �أتي:تحددت نتائج الدراسة فیما 

 .و�الة الغوثمدارس العاملین في  عینة منالمعلمین والمعلمات حدود �شر�ة: اقتصرت الدراسة على .1
 . 2014/  2013حدود زمانیة: اقتصرت الدراسة على البیانات التي تم جمعها في العام الدراسي .2
 .شمال فلسطینفي و�الة الغوثمدارس الدراسة في  �تجر أحدود مكانیة:  .3
 الدراسة �الأدوات المستخدمة.تتحدد نتائج  .4
 

 مصطلحات الدراسة

 النحو الآتي:  ف علىعر والذي التعلم المدمجاشتملت الدراسة على مصطلح
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م الصفي أو التعلم التي یندمج فیها التعلم الإلكتروني مع التعلم المدمج: هو إحدى صیغ التعلیم التعل: اصطلاحا
م الإلكتروني، سواء المعتمدة على الكمبیوتر إطار واحد، إذ توظف أدوات التعل التقلیدي في

  ).2005جه (ز�تون، لوویلتقيالمعلممعالطالبوجها،ذ�یةالالکمبیوتروالصفوفلمعامـلمث،دروسـأوعلىالشبکةفيال

 ،( الحاسوب وأدواته م الإلكترونيالتعلقلیدي و م التالتعلاستراتیجیات هو عملیة خلط بین التعلم المدمج: : إجرائیا
وأقراص  ،البر�د الالكترونيو  ،و�رمجیات الوسائط المتعددة،Data Showوجهاز ،Scannersوالماسح الضوئي 

CD-DVD  وجها لوجه الإنترنت)،وFace To Face   من أجل الموقف التعلیمي التعلمي داخلالغرفة الصفیة في
  .إبداعي ونشطتعلم 

 

 الأدب النظري والدراسات السا�قة

 الأدب النظري أولا: 

نظراللعیو�التیظهرتفیالتعلیمالإلكتروني، و�ذلكوجودالعدیدمنالممیزاتللطر�قة 
التقلید�ةفیالتدر�سلجأالكثیرمنالتر�و�ینإلىإحداثعملیةمزجوخلطبینالتعلیمالإلكتروني 

 .)2012(برهوم، لمدمجاوالتعلم تهمافظهر التعلیمممیزاوالتعلیمبالطر�قةالتقلید�ةمنأجلتلافیعیو�كلاالطر�قتینوالحصولعلى

م المز�ج أو الخلیط أو الهجین أو المؤلف أو التمازجي أو المتعدد المداخل و�سمى التعلم المدمج أحیانا �التعل
 ).  2011(الكیلاني، 

 م المدمجمفهوم التعل

 تالتقنیامالصفیالتقلیدیوالتعلمعبرالإنترنتفینموذجمتكامل،�ستفیدمنالتعلمالذییمزجبینخصائصكلمنالتعلهو 
 ).Milheim, 2006(المتاحةلكلمنهما

استخدام التقنیة الحدیثة في التدر�س، دون التخلي عن الواقع التعلیمي المعتاد والحضور في غرفة هو 
 الصف، و�تمالتر�یزعلىالتفاعل

م �أنه الكیفیة التعلالمباشرداخلغرفةالصفعنطر�قاستخدامآلیاتالاتصالالحدیثة،كالحاسو�وشبكةالإنترنت،ومنثمیمكنوصفهذا
التي تنظم بها المعلومات والمواقفوالخبراتالتر�و�ةالتیتقدمللمتعلم، عنطر�قالوسائطالمتعددةالتیتوفرها التقنیة الحدیثة أو 

 ).2007تكنولوجیا المعلومات (شوملي،
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هو 
مالتقلیدیوجهاًلوجهبعناصرهوسماتهفیإطارواحد، التعلالتعلمالإلكترونیبعناصرهوسماتهمعنمطمنأنماطالتعلمالتییتكاملفیها
فیأنشطةالتعلمللمحاضرات،  -سواءالمعتمدةعلىالكمبیوترأوالمعتمدةعلىشبكة الإنترنت -و�حیثتوظفأدواتالتعلمالإلكتروني

 .)2012،(برهوم والدروسالعملیة، وجلساتالتدر�بفیالفصول التقلید�ةوالفصولالافتراضیة
والتفاعل المباشر وجها لوجهبین المعلم والطلبة و�ین  (القائم على الغرفة الصفیةالاعتیادي مالتعلنمهومز�ج

من أجهزة اتصال ( التكنولوجیامع التعلم �استخدام  )الطلبة أنفسهم، �استخدام استراتیجیات وطرق تدر�س متنوعة
 ). 2013دي (حجة،)، �حیث تستخدم التكنولوجیا �أسلوب داعم للتدر�س الاعتیاو�نترنت و�رمجیات حاسو�یة

 
 ثانیا: الدراسات السا�قة

 �ما �أتي: العر�یة والأجنبیة الدراسات من تناولت هذه الدراسة مجموعة

 الدراسات العر�یة

دراسة ) 2002، العمري (أجرى 

سار الدوقدأظهرتنتائج.فیجامعةالعلوموالتكنولوجیاالأردنیةوالمتعلمینهدفتإلىاستقصاءواقعاستخدامالإنترنتلدىأعضاءهیئةالتدر�س

أر�ع  روحمدتهامنساعتینإلىرامنأعضاءهیئةالتدر�سفیالجامعة�ستخدمونالإنترنتیومیاًمرةواحدةفیفترةتت) %50أن ( :ما�أتية

مطلقا،  عنوجودأ�عضوهیئةتدر�سلا�ستخدمالإنترنتةسار الد�ستخدمونهاأسبوعیاً،ولمتكشف) %45ساعات، وأن (

 المؤهلالعلمي،المتغیرات ( متوسطاتاستجا�اتأعضاءهیئةالتدر�سعلىالاستبانةتعزىإلىو�ذلكلاتوجدفروقذاتدلالةإحصائیةبین

 ).الجنسو  الكلیة،و 

دراسة هدفت إلى بیان تحد�ات استخدام التعلم المز�ج في التعلیم الجامعي لدى  )2010،القباني(أجرى و 

وطبق الباحث  واستخدم الباحث المنهج الوصفي، أعضاء هیئة التدر�س ومعاونیهم في �لیات جامعة الإسكندر�ة،

استبانة على عینة عشوائیة من أعضاء هیئة التدر�س ومعاونیهم في الكلیات العملیة والنظر�ة �جامعة الإسكندر�ة، 

وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق بین تقدیرات أعضاء هیئة التدر�س ومعاونیهم في الكلیات العملیة وأقرانهم في 

 النظر�ة، و�ذلك عدم وجود فروق في التحد�ات تعزى لمتغیر الجنس والخبرة. الكلیات 

مشكلة وجود فجوة بین البیداغوجیا تحاول الإسهام فیحل ) دراسة 2010، موسى والصوص أبو(وأجرى 

خبرة قد تنقصه ال ،وصاحب الخبرةفي أصول التدر�س وفنونه ،والتكنولوجیا، فالمعلم �صفتهالمسؤول عن تنفیذ المنهاج

وهدفت الدراسة إلى اقتراح حل للمشكلة  التكنولوجیة التي تمكنه من تصمیم و�نتاج الوسائط المتعددة التعلیمیة بنفسه،
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التعلم المز�ج واختبار أثره في قدرة المعلمین على تصمیم و�نتاج الوسائط  بوصف معالم برنامج تدر�بي قائم على

وتكونت  : الاستبانة ونموذج تحلیل المحتوى والبورتفولیو لجمع البیانات،أدوات واستخدمت ثلاث المتعددة التعلیمیة،

وأظهرت النتائج الوصفیة  ،)2010-2007لى مدار ثلاث سنوات () مشار�ا، وطبق البرنامج ع100العینة من (

على أنفسهم في  فاعلیة البرنامج التدر�بي في جسر الهوة بین البیداغوجیا والتكنولوجیامن خلال اعتماد المشار�ین

 تصمیم و�نتاج الوسائط المتعددة التعلیمیة.

) دراسة 2010وأجرى (عبد العاطي والمخیني،

تاستخدامالحاسو�لدىمعلمیمدارسالتعلیمالأساسیبسلاهدفتإلىمعرفةأثراستخدامكلمنالتدر�بالمدمجوالتدر�بالتقلید�فیتنمیة�عضمهار 

) معلما من معلمي 48( منةسار الدطنةعمان،حیثاستخدمالباحثانالمنهجشبهالتجر�بي،وقدتكونتعینة

اختبارت:ور،كمااستخدماأدواتومواد�حثیةتكونتمنصمدارسالتعلیمالأساسیالحلقةالثانیةالتا�عةلمدیر�ةالمنطقةالشرقیةجنو�ولا�ة

عنوجودفروقذاتدلالةإحصائیةفینتائجالاختبارالبعد�فیالتةسار الدالأداءالمهاري،و�طاقةملاحظة،وقد�شفتنتائجحصیلي،واختبار 

مننراتاستخدامالحاسو�لصالحالمجموعةالتجر�بیة،ممایدلعلىأننمطالتدر�بالمدمجأكثرتأثیاحصیلالمعرفیوالأداءالمهار�لبعضمهار 

 تلك المهارات. مطالتدر�بالتقلید�فیتنمیة

) دراسة 2012وأجرت (الحارثي،

تالاستخداموالاتجاهاتنحوهالدىطالباتكلیةاراهدفتإلىمعرفةفاعلیةبرنامجمقترحفیتكنولوجیاالتعلیمقائمعلىالتعلیمالمدمجفیتنمیةمها

في  لتر�یة

لیو�عدتجر�بیة،وضا�طة،وتطبیققب:الباحثةالمنهجینالوصفي،والتجر�بیذ�التصمیمالمكونمنمجموعتینواستخدمت،جامعةأمالقرى 

تالطالبات،ومقیاساتجاهاتالطالباتنحواستخدامالتكنولوجیا،و�لغتعینةراي،حیثقامتالباحثةببناءبرنامجمقترح،و�طاقةملاحظةمها

 طالبةفي) 36و( طالبة�المجموعةالتجر�بیة،) 31( سةراالد

جودفروقدالةإحصائیاًلجمیعمهاسةإلىو راوخلصتالد،الضا�طة،منطالباتالدبلومالتر�و�اللاتییدرسنمقررتكنولوجیاالتعلیمالمجموعة

 .التكنولوجیاوالاتجاهاتلصالحالمجموعةالتجر�بیةرات

) دراسة 2012وأجرى (العنزي،

وحدةالإنترنتفیبرنامجالتعلیمللمستقبللمعلمیالمرحلةالثانو�ةواتجاهاتهمنحوه،ولتحراتهدفتإلىمعرفةفاعلیةالتعلمالمدمجفیإكسا�مها

ةمنمعلمیالمرحلةالثانو�ةفیمحافظةالقر�ات،والبالغعددهسار لتجر�بیبعدتحدیدمجتمعالدةاستخدمالباحثالمنهجشبهاسار قیقأهدافالد

) 20( وزعواإلىمجموعتینمتساو�تین،بواقع) معلما، 40( معلماً،واختیرتالعینة�طر�قةقصد�ة،حیثتألفتمن) 376( م
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) 20و( معلماًفیالمجموعةالضا�طةوالتیتلقتتدر�بها�استخدامالطر�قةالتقلید�ة،

التعلم المدمج،  لمجموعةالتجر�بیةوالتیتلقتتدر�بها�استخداممعلماًفیا

وقامتالباحثةببناءاختبارمعرفي،و�طاقةملاحظةللأداءالمهار�للمجموعتین،وأظهرتالنتائجوجودفروقذاتدلالةإحصائیةبینالمتوس

 المجموعتین،ودرجاتالأداءالمهاري فرادطاتفیالاختبارالمعرفیلأ

 . التجر�بیةالمجموعة،لصالح)التصفح،والبحثعنالمعلومات،وانشاءوتصمیمصفحاتالو�ب(

 دراسة ) 2013، (الذیاباتوأجرى 

إلىاستقصاءفاعلیةالتعلیمالمبرمجالقائمعلىاستخدامطر�قتیالتعلیمالمدمجوالطر�قةالتقلید�ةفیتحصیلطلبةجامعةالطفیلةالتقنیهدفت

ةمنجمیعطلبةتخصسار اتهمنحوه،استخدمالباحثالمنهجشبهالتجر�بي،وتكونمجتمعالدئقالتدر�سللصفوفالأولىواتجاهاةفیمادةطر 

، 2010/2011سيادر صیتر�یةالطفلومعلمالصففیكلیةالعلومالتر�و�ةفیجامعةالطفیلةالتقنیةمنالعامال

: ز�عالعینةإلىمجموعتینو تمتو طالباًوطالبة،) 58( ةمنسار طالباًوطالبةً،وتكونتعینةالد)390(والبالغعددهم

 طالباًوطالبةً،والثانیةضا�طةوتضم) 30(الأولىتجر�بیةوتضم

ئقالتدر�سللصفوفالأو اتر�یةالطفل،ومعلمالصفالمسجلینفیطر :طالباًوطالبةًتماختیارهمبالطر�قةالعشوائیةمنطلبةتخصصي)28(

 استخدمفيو  لى،

سةلقیاسالاتجاهاتنحوالتعلیماقیاسكأداةدر سةالمادةالتعلیمیةالمدمجة،والمادةالتعلیمیة�الطر�قةالتقلید�ة،واختبارتحصیلي،ومالدرا

المدمج،وقدأظهرتالنتائجوجودفروقذاتدلالةإحصائیةلصالحالمجموعةالتجر�بیةالتیدرستباستخدامطر�قةالتعلیمالمدمجعلىحسا�ا

 .لطر�قةالتقلید�ةفیالتحصیلوالاتجاهنحوالتعلیمالمدمج

مدمج التي یواجهها معلمو ومعلمات ) دراسة هدفت التعرف إلى صعو�ات التعلم ال2013وأجرى (عبیدات، 

) معلما ومعلمة في المدارس 320المدارس الثانو�ة في محافظة إر�د من وجهة نظرهم، وتكونت عینة الدراسة من (

أن صعو�ات تطبیق التعلم  وأظهرت نتائج الدراسة، الثانو�ة في محافظة إر�د، واستخدم الاستبانة أداة لجمع البیانات

ة على الدرجة الكلیة للاستبانة ومجالاتها، و�ما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة المدمج �انت مرتفع

  إحصائیة لمتغیرات (التخصص الأكاد�مي، والمؤهل العلمي، والجنس، وسنوات الخبرة).

ة ) دراسة هدفت إلى معرفة واقع استخدام التعلیم المدمج من قبل معلمي العلوم �منطق2015، الفهیدوأجرى (

القصیم، ودرجة توافر التجهیزات الماد�ة المساعدة على تطبیقه، واتبع الباحث المنهج الوصفي، وتكونت عینة الدراسة 

) مشرفا ومعلما، واستخدم الاستبانة أداة لجمع البیانات، وأظهرت نتائج الدراسة ارتفاع موافقة أفراد العینة 200من (
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ي تدر�س العلوم، بینما جاءت موافقة أفراد العینة �صورة متوسطة في محور في محور أهمیة استخدام التعلیم المدمج ف

درجة استخدامه، �ما بینت النتائج أن درجة توافر التجهیزات الماد�ةالمساعدة على تطبیق التعلیم المدمج في تدر�س 

 العلوم جاءت بدرجة متوسطة لدى المعلمین ومنخفضة لدى المشرفین.

 الدراسات الأجنبیة

دراسة (Wang&Cohen, 2000)ن وانجو�وهیأجرى

 الأساتذة) من%53( وأشارتالنتائجإلىأن، Cyberspaceرسبیسبیسالاتصالوالتشار�بینأعضاءهیئةالتدر�سفیجامعةعن

) �ستخدمون الجوفر. %11) �ستخدمون خدمة الو�ب، و(%22�ستخدمون الإ�میل، و(

ا الباحثانذلكإلىأنغالبیةأفرادالعینةلمیتدر�و عزاو 

، وأشار أنهلاتوجدفروقدالةإحصائیابینالاساتذةفیاستخدامالإ�میلتعزىإلىالجنسةسار الدى،ووجدتخر تخدامخدماتالإنترنتالألىاسع

ورشاتعملومحاضراتلز�ادةالاهتمامبالمصادرالمتوفرةمنأجلدعمالتعلیمو وعقدالباحثانإلىحاجةالأساتذةإلىالتدر�بعلىاستخدامالانترنت

 .التدر�س

دراسة هدفت التعرف إلى فعالیة التعلم المدمج الذي �جمع التعلیم �الإنترنت  (Lynna,2004)وأجرى لاینا 

) متعلما یرغبون في التعلم المسائي في جامعات الولا�ات المتحدة 67، وتكونت عینة الدراسة من (والتعلیم الاعتیادي

)، والإناث %58.2مز�جا من الذ�ور ( الأمر�كیة، قام الباحث بتدر�سهم جمیعا �طر�قة التعلم المدمج، وشكلوا

وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن وتم الحصول على المعلومات من مصدر�ن: الاستبانة والاختبارات، %)، 41.8(

للمتعلمین المختلفین في میولهم وخصائصهم النفسیة،كما توصلت الدراسة إلى وجود التعلم المدمج مناسب جدا 

 هذا الأسلوب.اتجاهات إ�جابیة نحو التعلم ب

دراسة هدفت التعرف إلى أثر التعلم المدمج في تحصیل طلبة جامعة  (Creson, 2005)وأجرى �ر�سون 

في الولا�ات المتحدة الأمر�كیة، من خلال تدر�س مساقات �أسلوب التعلم المدمج وأخرى  (Missouri)میسوري 

) 208عینة من (ال�أسلوب التعلم الاعتیادي، �الإضافة إلى معرفة الفروق بینهم في مهارات البحث والتخطیط، تكونت 

ة، ودلت النتائج على أن مساقات التعلم ) درسوا �الطر�قة الاعتیاد�106) درسوا �التعلم المدمج، و(102طالبا، منهم (

 �جادتهم مهارات البحث والتخطیط.و ، الدراسي المدمج قد أظهرت تفوقا في أداء الطلبة وتحصیلهم

تاستخدامالكمبیوتروشبكةالإنترنتلدىالطلبة رادراسة هدفتإلىتنمیةمها (Muianga,2005)وأجرى مو�انج 

سةفتكونتمن اسةكانالمنهجالمستخدمهوالمنهج التجر�بي،أماعینةالدر راالمعلمینبكلیةالتر�یة�جامعةالملكادوارد،وفیهذهالد
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) طالباموزعینعلىمجموعتینتجر�بیتین،و�ان 170(

استخدامالحاسو�وشبكة الانترنتلدىالطلاب، راتهوفعالیةالتعلیمالمدمجفیتنمیةمهاةسار الدمننتائجهذه

 .هیأهمیةالدمجبین الأسلو�التقلدیوالتعلیمالإلكترونیفیالتعلیملتحقیقنتائجأفضلةسار الدیخرجتبهاهذهومنالتوصیاتالت

دراسة هدفت إلى بیان أن التعلیم المدمج للقواعد �عمل على التأثیر الإ�جابي  (Avent, 2008)وأجرى آفنت 

واستخدمت  معیقات التطبیق،والكشف عن  ،�شكل عاملاتجاهات الإ�جابیة نحو تعلم اللغة، وفي افي الصحة اللغو�ة

) معلما من 22) طالبا، و(25أدوات منها: ملاحظة المعلم، واستبانة الطالب، وقوائم الشطب، وتكونت العینة من (

أسبانیا، وأظهرت النتائجأن التعلیم المدمج للقواعد عمل على تحسین مهارات الكتا�ة، والدقة اللغو�ة، وأصبح مدارس 

�ما بین المعلمون أن ضعف الإمكانیات وقلة المختبرات  �ن على إدراك الأخطاء في اللغة المكتو�ة،الطلبة قادر 

 المجهزة، وضعف الإعداد والتدر�ب أثناء الخدمة من أبرز معیقات التطبیق الفعال للتعلم المدمج.

 تعقیب على الدراسات السا�قة

ات دراسهذه ال، فقد تناولت والأجنبیة العر�یةاعتمدت هذه الدراسة على مجموعة من الدراسات السا�قة 
)، وأخرى تناولت فعالیة التعلیم المدمج مثل دراسة 2010(عبد العاطي والمخیني،استخدام التعلم المدمج مثل دراسة 

 ,Avent)ودراسات تناولت أثر التعلیم المدمج مثل دراسة آفنت  ،(Lynna,2004)ودراسةلاینا ) 2012(العنزي،
، ودراسات أخرى تناولت صعو�ات التعلم المدمج مثل دراسة(عبیدات، (Creson, 2005)�ر�سون ودراسة  ،(2008
الإنترنت في التعلیم المدمج مثل دراسة مو�انج سات أخرى تناولت مهارات استخدام )، ودرا2013

(Muianga,2005) مثل �استخدام الاستبانةواستخدمت هذه الدراسات المنهج الوصفي ،)2002، العمري (، ودراسة 
 .(Muianga,2005))، ودراسات أخرى استخدمت المنهج التجر�بي مثلمو�انج 2013(عبیدات، 

 وتتمیز هذه الدراسة في أنها:

 .مقترح لتحسین كفایات معلمي وكالة الغوث في التعلم المدمجقامت هذه الدراسة ببناء برنامج تدر�بي  •

مقترح لتحسین كفایات معلمي وكالة الغوث في التعلم المدمج في التدریبي البرنامج التقییم لجمعت البیانات  •
 الصفیة. الز�ارة، وصحیفة العملي �استخدام أداتین هما: الاختبار شمال فلسطین

 .المدرسة جنسالبرنامج التدر�بي المقترح، و اشتملت على المتغیرات:  •

، )2015)، ودراسة (الفهید، 2010والصوص،  مثل دراسة (أبو موسىأفادت من استقراء الدراسات السا�قة  •
المناسب، الدراسة ، وفي تحدید منهج في اختیار عنوان الدراسة الحالیة(Muianga,2005)ودراسة مو�انج 
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، واختیار الأسالیب الإحصائیة المناسبة، وتفسیر النتائج ومناقشتها، ووضع وفي اختیار حجم العینة الملائم
 . التوصیات

 والإجراءات الطر�قة

المنهج شبةالتجر�بي لتقییم برنامج تدر�بي مقترح لتحسین �فا�ات معلمي و�الة راسةفیهذهالدانالباحثاستخدم

�عدي  بقیاسقبلیوقیاستیناستخدمالتصمیمالتجر�بیلمجموعو ، الغوث في التعلم المدمج في شمال فلسطین

 الإمكانات البشر�ة والماد�ة المتاحة. للبرنامجالتدر�بیالحالي،منحیثةه التجر�بیتصامیمشبال وذلكلكونهذاالتصمیمأنسب

 الدراسةمجتمع

من جمیع معلمي ومعلمات منطقة نابلس التعلیمیة التابعة لوكالة الغوث والتي تضم( تكون مجتمع الدراسة

 .جنین  وطولكرم  وقلقیلیة )ونابلس 

 الدراسةعینة

)والأخرى منطقة قلقیلیةمدارس (معلمو ومعلمات ةإحداهما تجر�بی من مجموعتینالقصد�ة عینة الدراسة  تتكون

 ،مجموعتینالفي �لا الإناث والذ�ور بین مدارس  مناصفةو�انت  ،)مدارس منطقة جنینضا�طة (معلمو ومعلمات 

 .) یبین ذلك1والجدول (
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 )1الجدول (

 جدول التقاطعات بین جنس المدرسة والمجموعتین التجر�بیة والضا�طة

 المجموع الجنس المجموعة

 إناث ذ�ور

 24 12 12 ةتجر�بی

 20 10 10 ضا�طة

 44 22 22 المجموع

 

 الدراسةواتأد

 لقد استخدم الباحثان أداتین للدراسة وهما:

المدارس وهو اختبار متعدد المهارات و�ان وزن العلامة  ومعلمات في الوسائط المتعددة لمعلميعملي اختبار  -1

 .)%100( ةالمائالعلامة الكلیة ) من وزن %40النهائیة له (

في التعلم المعلمین والمعلمات لتقییمكفا�ات الز�ارة الصفیة: وهي قیام الباحثان مع مدیر المدرسة بز�ارة صفیة  -2

 .)%100( ةالمائالعلامة الكلیة وزن من ) %60نهائیة له (في الحصة الصفیة و�ان وزن العلامة ال المدمج

 صدق الأدوات

أو  أو الحذفتعدیل ال�عد  مكانیة تطبیق الأداتیناأشاروا � الدراسة على عدد من المحكمین الذین ياتلقد تم عرض أد

 مواد جدیدة علیها. إضافة
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 ثبات الأدوات

ثبات  و�انت قیمة،معادلة �رونباخ الفا �استخداممن خلال استخراج معامل الثبات  أداتي الدراسةتم التأكد من ثبات 

أداتي القیاس القبلي ثبات قیمة و  ،)92.86البعدي (   أداتي القیاس ثبات وقیمة،)90.32( أداتي القیاس القبلي

 الدراسة.).وهذا �في �أغراض تطبیق أداتي 87.53( الكلیةوالبعد�

 متغیرات الدراسة

 یرات المستقلة المتغ

 .جنس المدرسة وله مستو�ان: ( ذ�ور، اناث) -1

 المقترح. البرنامج التدر�بي -2

 المتغیر التا�ع 

 .في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات  كفا�ات

 المعالجة الإحصائیة

 .والضا�طة التجر�بیةلمجموعتین جدول التقاطعات ل -1

 .المعلمین والمعلمات في القیاسین القبلي والبعدي�فا�ات المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیار�ة لتقییم  -2

 .)One Way ANCOVAنتائج تحلیل التباین الأحادي المصاحب ( -3

 .ونباخ ألفا لثبات الأداة ر معادلة � -4

 ومناقشتها نتائج الدراسة

المــدمج فــي هــدفت هــذه الدراســة تقیــیم برنــامج تــدر�بي مقتــرح لتحســین �فا�ــات معلمــي و�الــة الغــوث فــي الــتعلم 

ن عینــة مكونــة مــن معلمــي و�الــة الغــوث فــي شــمال فلســطین، قســموا فــي الســطین، ولتحقیــق ذلــك اختــار الباحثــشــمال ف
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) معلمـا ومعلمـة، و�عـد جمـع 24) معلما ومعلمة، ومجموعة تجر�بیـة وتكونـت مـن (20مجموعة ضا�طة وتكونت من (

 رد مفصل للنتائج التي توصلت إلیها الدراسة.ي سأتوتحلیلها تم التوصل إلى النتائج، وفیما � البیانات

 = α" لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى ( اي نصّـهتـوال ىالأولـ یةفرضـ�الأولاً : النتـائج المتعلقـة 

 تبعـا(الضـا�طة، التجر�بیـة)  تینللمجمـوعفي الـتعلم المـدمج والمعلمـاتالمعلمین�فا�ـات ) بین متوسـطات تقیـیم 0.05

 ؟لبرنامج التدر�بي المقترحلمتغیر ا

 لكفا�ــــاتتم حســــاب المتوســــطات الحســــابیة والانحرافــــات المعیار�ــــة یةفرضــــالهــــذه بالنتــــائج المتعلقــــة ولتوضــــیح 

ـــتعلم المـــدمجالمعلمـــین والمعلمـــات  ـــامج (الضـــا�طة لمجموعةفیا القبلـــي والبعـــدي في القیاســـینفـــي ال ـــم یـــتم تطبیـــق البرن ل

) 2، والجــدول (للبرنــامج التــدر�بي المقتــرح تبعــا (طبــق علیهــا البرنــامج التــدر�بي المقتــرح)التجر�بیــة و التــدر�بي المقتــرح)، 

 یوضح ذلك:

 في التعلم المدمجوالمعلماتالمعلمینكفا�ات ) : المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیار�ة لتقییم2الجدول (

 المقترحلبرنامج التدر�بي تعزى لمتغیر ا(الضا�طة، التجر�بیة)  تینللمجموع

حجم  المجموعة

 العینة

 القیاس البعدي القیاس القبلي

المتوسط 

 

الانحراف 

  

المتوسط 

 

الانحراف 

 9.58 38.15 9.33 36.05 20 الضا�طة  

 10.54 64.38 10.12 34.58 24 التجر�بیة

 16.57 52.45 9.69 35.25 44 الكلي

في القیاس في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات �فا�ات ) أن المتوسط الحسابي لتقییم 2یلاحظ من الجدول (

في  في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات �فا�ات )، وهو أعلى من المتوسط الحسابي لتقییم 52.45البعدي قد بلغ (

في المعلمین والمعلمات �فا�ات ییم )، �ما تظهر النتائج أن المتوسط الحسابي لتق35.25القیاس القبلي والذي بلغ (

�فا�ات )، وهو أعلى من المتوسط الحسابي لتقییم 64.38للمجموعة التجر�بیة في القیاس البعدي قد بلغ (التعلم المدمج

)، �ما تظهر النتائج 34.58للمجموعة التجر�بیة في القیاس القبلي والذي بلغ (في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات 
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للمجموعة الضا�طة في القیاس البعدي قد في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات �فا�ات ط الحسابي لتقییم أن المتوس

للمجموعة في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات �فا�ات )، وهو أعلى من المتوسط الحسابي لتقییم 38.15بلغ (

المعلمین �فا�ات أن المتوسط الحسابي لتقییم )، �ما تظهر النتائج 36.05الضا�طة في القیاس القبلي والذي بلغ (

)، وهو أعلى من المتوسط 64.38للمجموعة التجر�بیة في القیاس البعدي قد بلغ (في التعلم المدمجوالمعلمات 

للمجموعة الضا�طة في القیاس البعدي والذي بلغ في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات �فا�ات الحسابي لتقییم 

في التعلم المعلمین والمعلمات �فا�ات هر النتائج أ�ضا أن المتوسط الحسابي لتقییم )، �ما تظ38.15(

�فا�ات )، وهو أعلى من المتوسط الحسابي لتقییم 36.05للمجموعة الضا�طة في القیاس القبلي قد بلغ (المدمج

)، ولتحدید فیما إذا 34.58( للمجموعة التجر�بیة في القیاس القبلي والذي بلغفي التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات 

) تم إجراء التحلیل الإحصائي ≥ 0.05كانت الفروق بین المتوسطات الحسابیة ذات دلالة عند مستوى الدلالة (

) لفحص دلالة الفروق بین المجموعتین One Way Ancova�استخدام تحلیل التباین الأحادي المصاحب (

 ) :One Way Ancovaائج تحلیل التباین الأحادي المصاحب () نت3(الضا�طة، التجر�بیة)، و�بین الجدول (

في التعلم والمعلمات المعلمین�فا�ات تقییم ل) One Way Ancova) : نتائج تحلیل التباین الأحادي المصاحب (3الجدول (

 لبرنامج التدر�بي المقترحتعزى لمتغیر ا(الضا�طة، التجر�بیة)  تینللمجموعالمدمج 

مصدر 

 

 مجموع

 

درجات 

 

متوسط 

 

مستوى  قیمة (ف)

 0.000 436.606 8261.273 1 8261.273 المجموعة 
   18.922 41 775.784 الخطأ

    42 9037.057 المجموع

) أن قیمة (ف) �النسبـة لمتغیر المجموعة (الضا�طة، التجر�بیة)، قد بلغت 3و�ظهر من الجـدول (

�شیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات )، مما 0.000)، و�مستوى دلالة �ساوي (436.606(

برنامج التدر�بي تبعا لمتغیر ال (الضا�طة، التجر�بیة) لمجموعتینفي التعلم المدمجل المعلمین والمعلمات �فا�ات تقییم

، وهذا �عني رفض الفرضیة الصفر�ة والتي تنص على الآتي: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى المقترح

)α = 0.05( (الضا�طة، التجر�بیة) لمجموعتینفي التعلم المدمجلالمعلمین والمعلمات  �فا�ات تقییمبین متوسطات 

، ولمعرفة لمن تؤول الفروق تم استخراج المتوسطات الحسابیة المعدلة، والتي تبعا لمتغیر البرنامج التدر�بي المقترح

 ) الآتي:4یبینها الجدول (

α
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التعلم في المعلمین والمعلمات �فا�ات ) : المتوسطات الحسابیة والأخطاء المعیار�ة المعدلة لتقییم 4الجدول (

 التدر�بي المقترح  لبرنامج لتبعا (الضا�طة، التجر�بیة) تینلمجموعالمدمج ل

حجم  المجموعة

 

المتوسط 

 

الخطأ 

 0.97 37.40 20 الضا�طة  
 0.89 65.00 24 التجر�بیة
 0.66 51.20 44 الكلي

للبرنامج تبعافي التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات�فا�ات ) أن المتوسط الحسابي المعدل لتقییم 4یبین الجدول (

�فا�ات لتقییم )، وهو أعلى من المتوسط الحسابي المعدل 65.00التدر�بي المقترح للمجموعة التجر�بیة قد بلغ (

) حیث 37.40للمجموعة الضا�طة والذي بلغ (للبرنامج التدر�بي المقترح تبعافي التعلم المدمج المعلمین والمعلمات 

للبرنامج التدر�بي في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات �فا�ات دل لتقییم تدل هذه القیم على أن المتوسط الحسابي المع

المقترح للمجموعة التجر�بیة التي طبق علیها البرنامج �ان الأفضل، �ما أن هذه الأفضلیة ذات دلالة إحصائیة 

 ) .3�الاستناد إلى قیمة ف المحسو�ة والمبینة في الجدول (

تصمیم وتخطیط وتنفیذ البرنامج التدر�بي الخاص �التعلم المدمج، و�تقان  فاعلیةعزى هذه النتیجة إلىتوقد 

 أن�ما ،التكنولوجیة داخل الغرفة الصفیة توظیف المجموعة التجر�بیة المهارات والإمكانیات الموجودة في التقنیات

، المعارف والمفاهیم للمتدر�ین بکساإفيعملیةفي التدر�ب والتطبیق العملي لعب دورا �بیرا و�الغا مجدلتعلیمالماأسلو�

من  �عضهممعرمباشلبشکالتفاعل مکانیة�فرص الانخراط في الأنشطة التعاونیةو  للمتدر�ینأتاحم المدمجالتعل و�ون 

 .هاراتمتأوماومعلنممعلیهبعماصعللاستفسارلكوذ،ومع الطلبة من جهة ثالثة المدرب من جهة ثانیةمع جهة و 

، أضف و�ذلك فإن التعلم المدمج ر�ط بین الجانب النظري والجانب التعملي التطبیقي مما سهل عملیة التعلم والتطبیق

قییمها عبر الوسائط المتعددة أدى إلى خلقبیئة تعلمیة الواجبات المنزلیة وتالأنشطة الفرد�ة و إلى ذلك تكلیف المتدر�ین �

 الحوافز المعنو�ة والاهتمام الكافيالبنیة تحتیةو  ، مع الإشارة إلى وجودوالتوظیفتفاعلیة ومحفزة على التعلم والتطبیق 

 .لدى المتدر�ین للتغلب على التحد�ات وتلبیة الاحتیاجات والجد�ة والاستعداد

وسائط المتعددة الوقد تستند هذه النتائج إلى حقیقة أن التعلم المدمج یتضمن مجموعة من التقنیات المتمثلة �

وغیرها أدت إلى جذب المتدر�ین وانتظامهم في البرنامج التدر�بي،  والرسوم والفهارس الإلكترونیة والصورة كالصوت
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، فضلا عن تكییف المناهج لتتلاءم وخروج المدرب عن الدور التقلیدي ،تنو�ع الأسالیب التدر�بیة أن إضافة إلى

 بدرجة �بیرة في تحقیق هذه النتائج. ساهمأنشطتها ومحتو�اتها مع متطلبات التعلیم المدمج،كل ذلك 

)، و(العنزي، 2013)، و(الذ�ا�ات، 2010دراسات منها (أبو موسى والصوص،  وتتفق هذه النتیجة مع

 التيو (Creson, 2005)�ر�سون ، و (Muianga,2005))، ومو�انج 2010)، و(عبد العاطي والمخیني، 2012

أظهرت أهمیة التعلم المدمج وفعالیته ومناسبته للمتدر�ین والمتعلمین المختلفین في المیول والخصائص، وأكدت �ذلك 

على أثره في تحسن الأداء والتحصیل، وقدرته على تمكین المعلمین والاعتماد على أنفسهم في تصمیم و�نتاج الوسائط 

 المتعددة التعلیمیة.

 = α(" لا توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى  انصّـه تـيوال ةالثانیـ یةلفرضـاة �ثانیـاً : النتـائج المتعلقـ

 تبعـا) التجر�یـة والضـا�طة (للمجموعتین والمعلمـات فـي الـتعلم المـدمجالمعلمین�فا�ـات بین متوسـطات تقیـیم )0.05

 )؟ "اثنإر، و جنس المدرسة (ذ�متغیر ل

�فا�ـات تم حساب المتوسـطات الحسـابیة والانحرافـات المعیار�ـة لتقیـیم  یةفرضالهذه بالنتائج المتعلقة ولتوضیح 

جـــنس متغیـــر ل ي القیاســـین القبلـــي والبعـــدي، تبعـــاللبرنامج التـــدر�بي المقتـــرح فـــفـــي الـــتعلم المـــدمجالمعلمـــین والمعلمـــات 

 ) یوضح ذلك:5)، والجدول (ثانإر، و المدرسة (ذ�

 في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات �فا�ات ) : المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیار�ة لتقییم 5الجدول (

 ث)انإر، و (ذ�جنس المدرسة متغیر في القیاسین القبلي والبعدي، تبعا ل 

جنس 

 المدرسة

حجم 

 العینة

 القیاس البعدي القیاس القبلي

المتوسط 

 

الانحراف 

  

 المتوسط

 

الانحراف 

 18.69 53.55 10.53 36.23 22 رو ذ�  
 14.50 51.36 8.90 34.27 22 ثانإ

 16.57 52.45 9.69 35.25 44 الكلي
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في القیاس  في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات �فا�ات ) أن المتوسط الحسابي لتقییم 5یلاحظ من الجدول (

فـي  فـي الـتعلم المـدمجالمعلمـین والمعلمـات �فا�ـات )، وهو أعلى من المتوسـط الحسـابي لتقیـیم 52.45البعدي قد بلغ (

فــي المعلمـین والمعلمـات �فا�ـات )، �مـا تظهـر النتـائج أن المتوسـط الحسـابي لتقیـیم 35.25القیـاس القبلـي والـذي بلـغ (

)، وهـو أعلـى مـن المتوسـط الحسـابي لتقیـیم 53.55القیاس البعدي قد بلغ ( ر فيو لمن جنس مدرستهم ذ�التعلم المدمج

)، �مـا 36.23ر فـي القیـاس القبلـي والـذي بلـغ (و لمن جنس مدرسـتهم ذ�ـفي التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات كفا�ات 

ث فـي انإنس مدرستهم لمن ج في التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات  �فا�ات تظهر النتائج أن المتوسط الحسابي لتقییم

فــي الــتعلم المعلمــین والمعلمــات �فا�ــات )، وهــو أعلــى مــن المتوســط الحســابي لتقیــیم 51.36القیــاس البعــدي قــد بلــغ (

)، �مــا تظهــر النتــائج أن المتوســط الحســابي 34.27فــي القیــاس القبلــي والــذي بلــغ ( ثانــإلمن جــنس مدرســتهم المــدمج

)، 53.55ر فـي القیـاس البعـدي قـد بلـغ (و لمن جـنس مدرسـتهم ذ�ـلـتعلم المـدمجفـي االمعلمین والمعلمـات �فا�ات لتقییم 

في ثانــإلمــن جــنس مدرســتهم  فــي الــتعلم المــدمجالمعلمــین والمعلمــات �فا�ــات وهــو أعلــى مــن المتوســط الحســابي لتقیــیم 

لمعلمین والمعلمات ا�فا�ات )، �ما تظهر النتائج أ�ضا أن المتوسط الحسابي لتقییم 51.36القیاس البعدي والذي بلغ (

)، وهـو أعلـى مـن المتوسـط الحسـابي لتقیـیم 36.23في القیاس القبلي قد بلـغ (ثانإلمن جنس مدرستهم في التعلم المدمج

)، 34.27ر فــي القیــاس القبلــي والــذي بلـــغ (و لمن جـــنس مدرســتهم ذ�ــفــي الــتعلم المــدمجالمعلمــین والمعلمــات كفا�ــات 

) تـــم إجـــراء = 0.05متوســـطات الحســـابیة ذات دلالـــة عنـــد مســـتوى الدلالـــة (ولتحدیـــد فیمـــا إذا �انـــت الفـــروق بـــین ال

) لفحــص دلالــة الفــروق تبعــا لجــنس One Way Ancovaالتحلیــل �اســتخدام تحلیــل التبــاین الأحــادي المصــاحب (

 :)One Way Ancova) نتائج تحلیل التباین الأحادي المصاحب (6المدرسة (ذ�ر، أنثى)، و�بین الجدول (

 المعلمین �فا�ات ) لتقییم One Way Ancova) : نتائج تحلیل التباین الأحادي المصاحب (6الجدول (

 ) ثانإر، و جنس المدرسة (ذ�متغیر تبعا لفي التعلم المدمجوالمعلمات 

مصدر 

 

مجموع 

 

درجات 

 

متوسط 

 

 ف قیمة

 

مستوى 

جنس  

 

3.541 1 3.541 0.016 0.900 
   220.330 41 9033.515 الخطأ

    42 9037.056 المجموع

α
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)، 0.016)، قد بلغت (ثانإر، و ) أن قیمة (ف) �النسبـة لمتغیر جنس المدرسة (ذ�6و�ظهر من الجـدول (

�فا�ات وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات تقییم  م)، مما �شیر إلى عد0.900�ساوي ( و�مستوى دلالة

الفرضیة الصفر�ة  قبول)، وهذا �عني ثانإر، و جنس المدرسة (ذ�متغیر تبعا لفي التعلم المدمجالمعلمین والمعلمات 

�فا�ات بین متوسطات تقییم  )α = 0.05(والتي تنص على الآتي: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

 .)ثانإر، و جنس المدرسة (ذ�متغیر تبعا لفي التعلم المدمجوالمعلمات المعلمین

أن المتدر�ین خضعوا لنفس البرنامج التدر�بي المقترح �غض النظر عن جنس  عزى هذه النتیجة إلىتوقد 

واعتقدوا أن البرنامج یلبي احتیاجاتهم وتوقعاتهم، مما دفعهم جمیعهم إلى الالتزام والتمیز والدافعیة والاهتمام المدرسة، 

ة الجماعیة والفرد�ة من أجل اكتساب المهارات المطلو�ة والمتوقعة، إضافة طعلى القیام �الأنش والاستعداد، والحرص

للمتدر�ین والتي في معظمها تكون متحررة من الفروق الجنسیة المرتبطة �المشاعر  والوجدانیة إلى الخصائص المعرفیة

أن مختبرات الحاسوب متشابهة في مدارس ارة إلى أو الاعتقادات أو الكفا�ات المتعلقة �البرنامج التدر�بي، مع الإش

الذ�ور والإناث، والمناهج متشابهة، ور�ما البنیة التحتیة والبیئة التعلیمیة �املة متشابهة من حیث الإمكانات المتاحة 

في والطلبة و�مكانات المعلمین والمعلمات بین مدارس الذ�ور والإناث، �الإضافة إلى تأهیلهم الأكاد�مي متشا�ه 

 .تعلم المدمجالذ�ور والإناث في ال مدارس الكلیات والجامعات، مما ساعد على عدم ظهور فروق بین

ن وانجو�وهی)، و 2013)، و(عبیدات،2002وتدعم هذه النتیجة ما أظهرته نتائج دراسات منها (العمري، 

(Wang & Cohen, 2000)،تحد�ات وصعو�ات التعلم ) والتي خلصت إلى عدم وجود فروق في 2010، و(القباني

 المدمج، وواقع استخدام التكنولوجیا والتقنیات المختلفة وشبكة الإنترنت تعزى لمتغیر الجنس.

 التوصیات

 یوصي الباحثان �ما �أتي:في ضوء نتائج الدراسة 

 التعلم المدمج في التعلیم داخل الغرف الصفیة. حولتوظیفبرامج تدر�بیة لمعلمي و�الة الغوث  تنفیذ .1

شبكات ت �الة الغوث في مجالاز�ادة الاهتمام بتطو�ر مهارات المعلمین والمعلمات في مدارس و  .2
 التكنولوجیا والتقنیات الحدیثة في التعلیم.و الإنترنت

 متغیرات جدیدة لم تتناولها الدراسة الحالیة. تتناول التعلیم المدمج و�حث أثره علىإجراء دراسات مماثلة  .3
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 في مدارس و�الة الغوث. لتطبیقهذاالنوعمنالتعلیموالبنیة التحتیة,توفیرالبیئةالملائمة .4

 .النوعمنأسالیب التعلیمهذا دتقد�مهامنخلالاسیةالمر راجلإعدادالموادالدأمتخصصینمنتدر�ب .5
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