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 الإقرار

  :تحمل العنوان التي الرسالة أدناه، مقدم أنا الموقع

التحصيل في المفاهيم النحوية على  أثر أنموذج فراير
والدافعية نحو تعلّم اللغة العربية لدى طلبة الصف 

  السادس الأساسي في محافظة طولكرم
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  خصالملّ

الصـف   طلبـة تحصـيل  نموذج فراير على أأثر التعرف على  إلىالدراسة هذه هدفت 
معرفة  إلىكما وهدفت  ،اللغة العربية تعلّمنحو هن ودافعيت ،في المفاهيم النحويةالسادس الأساسي 

ودافعية الطالبات عند استخدام الأنموذج في التـدريس، وتكونـت عينـة     ،العلاقة بين تحصيل
الدراسة من طالبات الصف السادس الأساسي في مدرسة شويكة الأساسية، وقد بلغ عدد الطالبات 

)57.(  

أغراض الدراسة أعد ولتحقيق بتصميم شبه تجريبي، ، التجريبي المنهجواستخدم الباحث 
أنمـوذج فرايـر،    وفْقدليل المعلم الخاص بتدريس المفاهيم النحوية  :أدوات هي ثلاث الباحث

م الباحث استخدو، اللغة العربية، والاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية تعلّمومقياس الدافعية نحو 
 حساب المتوسـطات  تم، و)One Way ANCOVA(تحليل التباين الأحادي المصاحب اختبار 
  .المعيارية لتحقيق أغراض الدراسة اتالإنحرافو الحسابية

دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  يفرق ذ وجود: النتائج الآتية إلىالدراسة  توصلتو
)α=0.05 ( اللـواتي   ،الصف السادس الأساسـي  الدرجة الكلية لتحصيل طالباتبين متوسطي

نواللواتي)المجموعة التجريبية(اير نموذج فرأباستخدام  درس ،  ـنالطريقـة الاعتياديـة    درس
 المجموعة التي درستوذلك لصالح في اختبار تحصيل المفاهيم النحوية، ) المجموعة الضابطة(

عنـد   ،دلالة إحصـائية  يد فرق ذووج، وكذلك )المجموعة التجريبية(نموذج فراير أباستخدام 
والمجموعـة   ،طالبات المجموعة الضـابطة في متوسطات درجات ) α=0.05(مستوى الدلالة 

، ، وذلـك لصـالح المجموعـة التجريبيـة    اللغة العربية تعلّمفي مقياس الدافعية نحو  التجريبية



 ل 

 ،اللغة العربية تعلّمذات دلالة إحصائية بين الدافعية نحو  رتباطيهإوأظهرت النتائج وجود علاقة 
  .وتحصيل المفاهيم النحوية لدى طلبة الصف السادس الأساسي، وكانت العلاقة طردية

استخدام أنموذج فراير في تدريس المفـاهيم  : وفي ضوء النتائج أوصى الباحث بما يلي
أنموذج فراير، والعمل علـى   ولاسيما ،النحوية، واطلاع المعلمين على أساليب التدريس الحديثة

والإبداع  ،والتغيير ،توظيف طرائق تدريسية جديدة، وتشجيعهم على التجديد تحفيز المعلمين على
  .في أساليب التدريس

المنهج التجريبـي، الصـف   ، المفاهيم النحوية، اللغة العربية ،أنموذج فراير :الكلمات المفتاحية
  .السادس الأساسي
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  الفصل الأول

  خلفية الدراسة وأهميتها

  الدراسة مقدمة

تعد اللغة أداة للتعبير عن الأحاسيس والمشاعر والإرادة، ووسيلة يكتسب بهـا الإنسـان   
المعرفة؛ فهي وسيلة لنقل المعلومات وحفظها وتناقلها عبر الأجيال، كما تعتبر اللغة أهم وسائل 

اتصال وتبادل التفاهم والاحتكاك بين أفراد المجتمع في جميع ميادين الحياة، فاللغة بمثابة وسيلة 
بالأفكار، وبها يحفظ تراث الأمة التي تتكفل اللغة بنقله عبر الأجيال المتعاقبة، فالأمـة تقـوى   

  .بلغتها وتضعف بانهيار لغتها

لقد حظيت اللغة العربية بما لم تحظ به أية لغة من الاهتمام والعناية، حيث شـرف االله  
تعالى اللغة العربية فأنزل بها القرآن الكريم، وتكفل بحفظه فأضفى عليها حفظـاً إلهيـاً أبـدياً    

 (193) نَزلَ بِه الروح الْأَمين{: سرمدياً واصطفاها لتكون لغة القرآن ولسان الإسلام، يقول تعالى
رِيننذالْم نم لِتَكُون 194(على قَلْبِك( ٍبِينم بِيرانٍ عسبِل{ ) ،وكذلك قوله )195-193الشعراء ،

  ).2يوسف، ( }عربياً لَعلَّكم تعقلُون إِنَّا أنزلناه قرآناً{: تعالى

 ويتبـوأ وتتميز اللغة العربية بغنى مفرداتها وثروة تراكيبها، وتنوع علومها وتعددها، 
 الحـس  يكـون  الإلمام بقواعد النحو لأن الأخرى، العربية اللغة بين علوم متميزة مكانة النحو

 اللغة أهمية من تنبع أيضاً النحو على فهم لغتهم واستيعابها، وأهمية الطلبة يساعد الذي اللغوي
ذلـك،   فـي  النحو ظهرت أهمية والتعبير والكتابة القراءة الى الحاجة ذاتها، فكلما زادت العربية

 مـن  خاليـاً  سليماً تعبيراً أفكاره لأن معرفة الطالب بقواعد النحو يجعله قادراً على التعبير عن
  ).2014؛ نصر، 2009الجوراني، ( الأخطاء

وموقع الكلمة فيها، اسماً أو فعلاً أو حرفاً؛ وما  ،بقواعد تركيب الجملة تميه ،علم النحوف
، ويدرس أيضـاً التثنيـة والجمـع    فعلاً، أم فاعلاً، أم مفعولاً، صفة أم بدلاً :في الجملة اموقعه
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والإضافة، ويعنى كذلك بدراسة علاقات الكلمات في الجملة نفسها، وعلاقاتهـا بمـا    ،والتكسير
  .)2005عبهري، ( الرئيسة امات علم النحوتمبعدها وما قبلها، كما ويندرج الإعراب تحت اه

كنهم مـن  تمفهي تقوم ألسنة الطلبة ووية العمود الفقري للغة العربية؛ حالقواعد الن تعدو
شـحذ  واستخدام مفردات سليمة وصحيحة، وهي تعمل كذلك على صقل الذوق الأدبـي لهـم،   

  ).2011فندي وغيدان، (والمتواصل لفهم التراكيب المعقدة  ،عقولهم من خلال التفكير المنظم

 ـ تمثّلمهارات الاتصال اللغوي الم إلىد أهمية النحو تمتو اع، والتحـدث،  تمة فـي الاس
والخطأ في الإعراب، يمكن أن يـؤدي   ،ام بضبط أواخر الكلماتتمالاه فقلة ، والكتابة؛والقراءة

 لفـظ  تمي عندما بالراحة يشعر السامع أن فهمه، حتى خلل في المعنى المقصود، والعجز عن إلى
من الضـروري  ف لذا أسرع وأسهل، ايجعل فهمه، مما سليم بشكلٍ وضبطها والمفردات الكلمات

الالتزام بقواعد علم النحو عند استخدام مهارات الاتصال اللغوي، ويتبلور جل القواعد النحويـة  
لنحوية يسبق تعليم قواعدها، واستيعاب المفهوم المفاهيم النحوية؛ فتعليم المفاهيم ادراسة وفهم في 

، ويعرف المفهوم النحـوي  تهابيق القاعدة النحوية وإتقان مهارتط لمتعلمبشكل جيد يسهل على ا
 ،أو الدلالي في الجملـة  ،على أنه الصورة الذهنية للوظيفة التي تؤديها الكلمة، بمعناها المعجمي

  ).2013الزهراني، (صرفاً أو تركيباً 

إكساب الطلبة المفاهيم النحوية اللازمة لكـل مرحلـة وصـف     إلىتعليم النحو يهدف و
ث، كينهم من الضبط النحوي للكلمات في القراءة والكتابـة والتحـد  تمدراسي، وتعريفهم بها، و

كمـا  والقواعد الصرفية والنحوية في كتاباتهم توظيفاً سليماً،  ،، وتوظيف المفاهيموتقويم ألسنتهم
وتوظيفـه   ،والصرف يجابية نحو دراسة النحوالإ الطلبة اتجاهات تنمية إلىويهدف تعليم النحو 

أبـو  (والموازنـة والحكـم    ،ودقة الملاحظة ،في حياتهم العملية، وإكساب الطلبة التفكير المنظم
  ).2013الريش، 

 حتى المادة، وتبسيط المعلومة، إيصال في هاماً دوراً الجيدة للطريقة أن فيه شك لا مما
 طرائـق  فهـو  ،الواقـع  أرض على نجده ما أما أحياناً، والجفاف الصعوبة من تعاني ولو كانت

 ـالم إجـادة  أن الظن الخطأ منو صماء، وقوالب مجردة، رموزاً النحو من جامدة تجعل  ينتعلّم
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 جرعـات  إعطـاء ب أو القواعد، لتلك والاستظهار الحفظ طريق عن يكون اللغة العربية لقواعد
  .)2005أبو شتات، ( له المخصصة والحصص الدروس زيادة أو من النحو إضافية

استخدام المعلـم   لأن ؛في مجال التربية والتعليم هامةطريقة التدريس مكانة تحتل و ،هذا
نقل ما يحتويه المنهاج من معلومات ومعـارف  في ستساعده  ،ناجحةالجيدة والتدريس ال قائطرل

والمادة الدراسـية، وبـين    تعلّموترجمتها بطريقة تكفل التفاعل بين الم ،ينتعلّممال إلىومهارات 
يساعد  ،طريقة تدريس مناسبة اتباع نإو ،ين مع بعضهم البعضتعلّمالمبين و ،ين والمعلمتعلّمالم

 ،تحقيق أهداف العملية التعليمية بكل سهولة ويسر، وستكفل التفاعل والنشاطفي  تعلّمالمعلم والم
دروزة، ( وعدم الشعور بالملـل  ،يدتحقيق الفهم الج إلىوجذب الانتباه خلال الحصة، بالإضافة 

2015.(  

ها مكانة مميزة أصبح لالتي  ،تعليميةالنماذج منها الرت، تنوعت طرائق التدريس وتطو
مـع   فُيكَحالة من التوازن المعرفي، والتَ إلى تعلّموصول الملتهدف كونها  في عملية التدريس؛

ين على تجسيد الخبرات التعليمية واسـتيعابها،  تعلّمالبيئة المحيطة، كما ولها دور في مساعدة الم
على المساهمة الفاعلة فـي   مساعدتهمو، النحوية اكتساب المفاهيموقد برزت أهميتها في تعلم و

 أنمـوذج فرايـر  ومن النماذج المستخدمة في فهم المفاهيم النحويـة واكتسـابها؛    ،المفهوم تعلّم
  ).2002الجزار، ؛ 2014غضبان ونهاد، (

إستراتيجية تعليمية يستخدمها المعلم عندما يسعى لتعليم طلبته مفهوماً  هو نموذج فرايرأف
يمـر  والسمات غير المنطبقة عليه، و ،جديداً، من خلال طرح السمات التي تنطبق على المفهوم

تعريف المفهوم وذكر سماته، ثم عرض أوجه  :هذا الأنموذج بثلاث مراحل وخطوات رئيسة هي
 تمثّـل أمثلـة   إعطـاء الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد والمفاهيم الأخرى المشابهة له، ثم 

 تمثّـل لا  ،هذه من الأمثلة على المفهوم، ثم تزويد الطلبة بأمثلةسبب اعتبار وتوضيح  ،المفهوم
بأمثلـة   ، وأخيراً تزويد الطلبة؟وتوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطاق المفهوم ،المفهوم

، فعندما يستخدم ؟للمفهوم أم لا تنتميلماذا كانت وجعلهم يصنفونها  وأمثلة مضادة عن المفهوم،
أمثلة فهو بالواقع يعلمهم سماته وأمثلة عنه و اً،جديد اًالمعلم أنموذج فراير في تعليم طلبته مفهوم
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استيعابه تكاملة عن المفهوم في ذهن الطلبة، وتكوين صورة م إلىذلك مضادة له، وبالتالي يؤدي 
  .(Allen, 2007)بشكل جيد 

 وهو أحد نتائج مشروع كبير لتعليم المفـاهيم وقياسـها، إذ ابتكرتـه دورثـي فرايـر     
)Dorothy Fryer( النفس التًربـوي، بعـد   ، المربية الأمريكية الحاصلة على دكتوراه في علم

سـمين  ( هـا وتعليمالمفـاهيم   تعلّمكبير مع مجموعة من زملائها ب اهتمامو ،دراسات مستفيضة
  .)2012وصاحب، 

 ن، ولديهم دافع كبيـر ين نشيطيتعلّمم في كون الطلبة زايا هذا الأنموذج،تتبلور إحدى م
المفاهيم  تعلّمون بشكل أفضل من خلال المشاركة النشطة والفاعلة، في تعلّم، وبالتالي فهم يتعلّملل

هيم المعاني المجردة للمفا تعلّمما هو أبعد من  إلىمن المزايا الهامة للأنموذج، الذهاب والجديدة، 
 إلـى ، مما يؤدي هتمثّلوأمثلة لا  ،هتمثّلأمثلة وصفاته،  والكلمات، فهو يتطرق للمفهوم، من حيث

  .(Wanjiru & Connor, 2015)وأشمل للمفهوم فهم أعمق

، ودراسة العرنوسي ومجـول  )2011(وتؤكد الدراسات الحديثة كدراسة فندي وغيدان 
، على استخدام النماذج التعليمية، كأنموذج فراير في اكتساب المفاهيم النحوية، لما لـه  )2013(

  .أثر في التحصيل ونمو المفاهيم النحوية لدى الطلبة

وإسـتراتيجية   ،لأنموذج فراير الإيجابيإذ بينت الأثر  ،)2015(دراسة عسيري وكذلك
  .الحديث والوعي بالقضايا المعاصرةفي تنمية المفاهيم في مادة  التعارض المعرفي

 ـ تعلّموربما لأنموذج فراير حصة كبيرة في مساعدة الطلبة في  ة؛ لأنـه  المفاهيم النحوي
 ـ ،بكثرة موضوعاته يتميزلنحو ا أنيركز على المفاهيم فقط، حيث  ن التي في معظمها عبارة ع

عـن   تميزهيندرج تحتها كثير من الأمثلة واللا أمثلة، وكل مفهوم له خصائص حرجة  مفاهيم،
، وخصائصه الحرجة التي غيره من المفاهيم، وأنموذج فراير بالواقع يعلم الطلبة تعريف المفهوم

، وربما كافة للمفهوم وأمثلة مضادة؛ لذلك هو يعلّم المفهوم من النواحي تنتميوأمثلة  بها، يتميز
لا يخطر في بال المعلم أن يقوم بهذه الخطوات عندما يدرس طلبته بالطريقة التقليدية، وليس هذا 
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فحسب؛ فأنموذج فراير يستخدم لعمل ملخص للمفاهيم الهامة الواردة في الـدرس أو الوحـدة،   
أو  ،عندما يقـرأ عنـه   ،ه عن المفهومتعلّمامه لمساعدة الطالب في تدوين ما وأيضاً يمكن استخد

فـإن   ،ه في الحصة الدراسية، لذلك ومن خلال ما تقـدم تعلّميقوم بتلخيص ما  عندما يحتاج أن
لما له من ميزات، وإمكانية حل بعض الصعوبات التـي تواجـه    وذج فراير جدير بالدراسة،أنم

  .يم النحويةالمفاه تعلّمالطلبة في 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

نظراً لما تقدم، فإن هناك تشعب وتعقيد في القواعد النحويـة، وأن طرائـق التـدريس    
ما أثبتته الدراسات من و ،المتبعة في غالبيتها هي طرائق تقليدية تعتمد على الاستظهار والتلقين

في متوسـط   طلبة الصف السادس وكونعلى تحصيل الطلبة،  نموذج فرايروجود أثر إيجابي لأ
فضـل مرحلـة   الذي يربط بين مرحلتين الأساسية الدنيا والأساسية العليا، فهو أ ،العمر الدراسي

  :عمد الباحث إلى إجراء الدراسة الحالية للإجابة عن الأسئلة الآتيةلذلك ، دراسية لتطبيق الدراسة

لدى طلبة الصف السادس الأساسي المفاهيم النحوية على التحصيل في ما أثر أنموذج فراير  )1
 محافظة طولكرم؟مدرسة من مدارس في 

اللغة العربية لـدى طلبـة الصـف السـادس      تعلّمما أثر أنموذج فراير على الدافعية نحو  )2
 محافظة طولكرم؟ مدرسة من مدارسالأساسي في 

اللغة العربية عند تدريسهم المفاهيم  تعلّمهل يوجد علاقة بين تحصيل الطلبة ودافعيتهم نحو  )3
  النحوية باستخدام أنموذج فراير؟

  أهداف الدراسة

  :التعرف على إلىالدراسة هدفت 

نموذج فراير على التحصيل في المفاهيم النحوية لدى طلبة الصف السادس الأساسـي  أأثر  )1
 .محافظة طولكرمفي مدرسة من مدارس 
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اللغة العربية لدى طلبة الصف السادس الأساسـي   تعلّمنموذج فراير على الدافعية نحو أأثر  )2
 .محافظة طولكرمفي مدرسة من مدارس 

اللغة العربية عند تدريسهم المفاهيم النحوية  تعلّمالعلاقة بين تحصيل الطلبة ودافعيتهم نحو  )3
  .باستخدام أنموذج فراير

  أهمية الدراسة

  :تنبع أهمية الدراسة من محورين

  الأهمية النظرية :أولاً

 :، إذ أنهاأهمية موضوعات الدراسة نفسها نبع منوت

مادة اللغة العربية؛ وهي لغة القرآن واللغة القومية للأمة العربية، وبالتالي هي مادة  تتناول .1
 .مهمة في المناهج المدرسية

التي تعتبر العمود الفقري للغة العربية، حيث أنها تضبط الكلام  ،قواعد اللغة العربيةتناولت  .2
 .وتصحح النطق

تجمـع   ، التـي نمط مهم من أنماط المحتـوى  تعدوالمفاهيم ، النحويةالمفاهيم  تحدثت عن .3
 .عن توضيح شيء معين، وعليها تبنى المبادئ والحقائق معلومات منوعة

تكرها علماء ومختصون في هذا المجال، فهـي  النماذج التعليمية التي ابسلطت الضوء على  .4
 .تستخدم كأساليب ناجحة في التدريس، لأنها تبنى على أبحاث ودراسات

الذي يعتبر من النماذج الهامة، التي تعنى بتدريس المفـاهيم، وفـق   تناولت أنموذج فراير،  .5
 .خطوات ومراحل متناسقة

لدى طلبة الصـف   ،لنحوية الجديدةالمفاهيم ا تعلّمالتغلب على مشكلة الصعوبة في حاولت  .6
قواعد اللغة العربية بشـكل   تعلّمل ،هم في مرحلة التأسيسعلى اعتبار أنّ الأساسي، السادس

 .موسع في الصفوف اللاحقة
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  الأهمية التطبيقية :ثانياً

 :وتنطلق من أهمية الدراسة على الصعيد العملي التطبيقي في كونها

التقليديـة،   طرائقالتدريس؛ وعدم اقتصار التدريس على الالتطور العلمي في مجال تواكب  .1
 .نموذج فراير في تعليم المفاهيمأمن خلال استخدام 

 الإجـراءات باحثين وطلبة العلم في إجراء بحوث ودراسات مشابهة من خلال اتباع التفيد   .2
 .وخطوات الإعداد

 فرضيات الدراسة

 :تحددت فرضيات الدراسة على النحو التالي

درجات  اتبين متوسط) α=0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا  )1
طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي للتحصيل في المفاهيم النحويـة  

 .في مادة اللغة العربية

درجات  اتبين متوسط )α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  )2
 .اللغة العربية تعلّمطلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية في مقياس الدافعية نحو 

بين تحصـيل طـلاب    )α=0.05(لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  )3
  .اللغة العربية تعلّمالمجموعة التجريبية في المفاهيم النحوية ودافعيتهم نحو 

 حدود الدراسة

  ).2018 -2017(الدراسي  الفصل الثاني من العام :الزمانية الحدود

 محافظـة  اقتصرت عينة الدراسة على مدرسة بنات شـويكة الأساسـية فـي   : المكانية الحدود
  .طولكرم
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في مدرسة بنات شويكة الأساسية في محافظة  الأساسي السادس الصف طالبات: البشرية الحدود
  .طولكرم

 ،)2017( لعـام  التجريبيـة  الطبعة الأساسي السادس العربية للصفاللغة  كتاب :المنهجي الحد
 .الدراسة أدوات وخصائص

التحصيل نموذج فراير على أأثر اقتصر موضوع الدراسة على التعرف على : الحد الموضوعي
الصـف   لبـة المقرر علـى ط  ،الموجودة في محتوى كتاب اللغة العربية ،المفاهيم النحويةفي 

، ودراسة العلاقة بـين التحصـيل   اللغة العربية تعلّمنحو  تهمعلى دافعي، وأثره السادس الأساسي
  .والدافعية عند التدريس باستخدام أنموذج فراير

  وتعريفاتها الإجرائية مصطلحات الدراسة

  :، وإجرائياً على النحو التاليمفردات الدراسة اصطلاحاً عرفت

من  المعلم عندما يريد تعليم طلبته مفاهيم جديدة، إستراتيجية تدريسية تعينوهو : نموذج فرايرأ
 ـ تحليـل  : لاث مراحـل خلال استعمال الخواص التعريفية وغير التعريفية للمفهوم، ويتضمن ث

 عرفه الباحـث ، و)278ص: 2014غضبان ونهاد، (وقياس اكتساب المفهوم  ،المفهوم وتعليمه
في تدريس المفاهيم مجموعة خطوات وإجراءات منظمة ومتسلسلة وظّفها الباحث : هإجرائياً بأنّ

الخطـوات   إلـى للصف السادس الأساسي، وذلك استناداً  النحوية الواردة في كتاب اللغة العربية
 .التي يقوم عليها الأنموذج

مـة  عبارة عن صور عقلية مجردة لمصطلح لغـوي يعبـر عـن بنيـة الكل     :ةم النحوياهيالمف
تعريفهـا   تـم ، و)97ص: 2013الزهرانـي،  (وتراكيبها، وعلاقتها بغيرها في الجملة الواحدة 

بأنها المفاهيم المتعلقة بعلم النحو التي وردت في مقرر اللغة العربية للصـف السـادس   : إجرائياً
 الفعـل (: ت بالمفـاهيم الرئيسـة الآتيـة   تمثّل، و)2017(في المنهاج الفلسطيني للعام  ،الأساسي

 ).به الأمر، الفاعل، المفعول المضارع، فعل الماضي، الفعل
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هو كل أداء يقوم به الطالب في الموضوعات المدرسية المختلفة، بحيـث يمكـن أن    :التحصيل
أو تحصيلاً دراسياً منخفضاً، ويقوم  ً،أو تحصيلاً متوسطا ،التحصيل تحصيلاً دراسياً جيداً يكون

، )17ص: 2013حدة، (أو تقديرات المدرسين  ،من خلال الاختباراتالمعلم بقياس أداء الطالب 
ويقاس التحصيل في هذه الدراسة إجرائياً بالدرجة التي تحصل عليها الطالبـات فـي اختبـار    

 .تحصيل المفاهيم النحوية

نحو تحقيق هـدف  توجه سلوكه  التي، تعلّمللمخارجية الداخلية أو النفسية الحالة الهي  :الدافعية
حتـى يتحقـق هـدف     به؛الانتباه للموقف التعليمي والقيام بالأنشطة المتعلقة  إلىمعين، وتدفعه 

 والتفوق في المواقف التعليمية الصعبة، وعـدم الاستسـلام للقلـق والخـوف     تعلّمفي ال تعلّمالم
بالدرجة التي تحصل  ،اللغة العربية تعلّم، وتقاس الدافعية إجرائياً نحو )11ص: 2015سرحان، (

لذلك عليها الطالبات في مقياس الدافعية المعد. 
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  الفصل الثاني

  والدراسات السابقة نظريال طارالإ
  

  طار النظريالإ: أولاً

  الدراسات السابقة: ثانياً

  تعقيب على الدراسات السابقة: ثالثاً
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  الفصل الثاني

  والدراسات السابقةالإطار النظري 

 ،الكتـب  إلىوذلك من خلال الرجوع  الفصل توضيح لموضوعات الدراسة؛يتناول هذا 
 ،وتشكيل خلفية نظرية عن أنمـوذج فرايـر   ،والدراسات المتعلقة بموضوع الدراسة ،والأبحاث

لدراسـات التـي تناولـت هـذه     والتحصيل والدافعية، ثم عمـل ملخـص ل   ،والمفاهيم النحوية
 ئ، والمساهمة في إكمال مـا توصـل إليـه   للقار، وذلك بهدف توضيح الصورة الموضوعات

  .الباحثون في هذا المجال

  الإطار النظري :أولاً

الأنموذج والمفاهيم النحوية، والمفاهيم، : محاور رئيسة، هيستة الإطار النظري ويشمل 
  .الدافعية، وفيما يلي توضيح لهذه المحاوروالتحصيل الدراسي، و وأنموذج فراير،التدريسي، 

 المفاهيم

فهي لبنة المعرفة، وقد  والتعليم؛ تعلّميم قاعدة أساسية للالمفاه تعددت التعريفات التي تعد
أو  ،أو الحـوادث  ،توضح معنى المفهوم، ولكنها اشتركت كلها في كونه مجموعة من الأشـياء 

القول  ر لها باسم خاص، ويمكنالتي تشترك معاً في خصائص عامة، ويشا ،أو الفئات ،العناصر
لأنه ناتج عن فكرة عامة ومجردة قابلة للتعميم، واسـتجابة موجهـة    ،تصور عقلي المفهوم بأن

 ،والتحليـل  ،التمييـز عدة عمليات خاصة بـه مثـل    إلىلمجموعة من المثيرات، وهو يحتاج 
  ).2003؛ العدوي، 2006دروزة، (وغيرها  ،والتجريد ،والتعميم ،والتركيب

أو الأفكار التي تشترك  ،أو الأحداث ،مجموعة من الأشياءعلى  ،"المفهوم"تطلق كلمة و
بمعنى أن المفهوم يشكل تصوراً ذهنياً عـن مجموعـة مـن    ، معاً في خصائص وصفات معينة

وى أو لفظ واحد، بناء على الصفات المشتركة بينها، الأشياء تحت مسمالمفاهيم من الأنماط  تعد
دة التي تقـوم  تعددراسية، إذ تبرز أهميتها من الوظائف الم المهمة والرئيسة في محتوى أي مادة

، لأنها تربط بين العناصر ذات الخصائص المشتركة تحت مسـمى  تعلّمبها؛ فهي تسهل عملية ال
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تصنيفها حسـب صـفاتها   وواحد، وتعمل على إيجاد علاقات بين الأشياء والأحداث والمواقف، 
من جديـد   تعلّمإعادة ال إلىل الحاجة ياحد، وكذلك تقلالمتشابهة، وجمعها كلها في تصور عقلي و

لا يستطيع أن يحقق نجاحاً  تعلّمأن الم ،عند التقدم في مراحل دراسية لاحقة، ومن الجدير بالذكر
  ).2015عسيري، (من المفاهيم والمبادئ  ياًكاف اًعدديملك إلا إذا كان  ،وتطوراً علمياً

انتباه الطلبـة  المفاهيم تجذب ف ؛تَمعنباستيعاب و ،بالقراءةثيقاً ترتبط المفاهيم ارتباطاً وو
 (Tyminski, 2013 المحتوى تعلّمن عدم معرفة المفاهيم قد تؤثر سلباً على إللأشياء المهمة، و

(Dunston &.  

المفاهيم عبارة عن تعميم ناتج عـن  على أن  ،وعلماء النفس ،اجمع معظم المربينوكما 
هـو أن   ،مثل الإدراك والتنظيم والتصنيف، والأساس في تكوين المفهـوم دة تعدمعمليات عقلية 

وبناء المفهوم عملية بحث عن أوجه  ؛ت الموجودة بين مجموعة المعلوماتالعلاقا تعلّميعرف الم
 ،تنظيم يجعـل لهـا معنـى    إلىالتشابه والاختلاف بين مجموعة المعلومات من أجل الوصول 

على أساس أوجـه التشـابه والاخـتلاف     ،بين هذه المعلومات مييزالتيساعد في  تعلّمبالنسبة للم
  ).2011فندي وغيدان، (

ها المفهوم، يلإ ينتميالفئة التي  إلىالذي يشير المفهوم اسم : وعناصر المفهوم ثلاثة هي
للمفهـوم، وأخيـراً    تنتمييجابية التي للمفهوم، والأمثلة الإ تنتميي لا وهناك الأمثلة السلبية الت
المفهوم  تعلّمعلى  تعلّمالتي بدورها تساعد المتميز كل مفهوم عن الآخر، الصفات التعريفية التي 

  ).2014غضبان ونهاد، (

  المفاهيم تعلّمأهمية 

ثروة كبيرة من المفاهيم، لأنها  تعلّمعلى امتلاك الم ،بشكل كبير تعلّميستند نجاح عملية ال
ز علـى الأفكـار   ، وتركّهاوتعليم البنية المعرفية للمادة الدراسية تعلّمالركيزة الأساسية في  تعد

 ،ه، وتقلل من النسيانتعلّمعلى تذكر ما  تعلّمالمفاهيم تساعد المإن الرئيسة في المحتوى، وكذلك ف
 ،والاستنتاج ،مهارات المقارنة تعلّمإكساب الم إلىالمفاهيم  تعلّم، ويؤدي تعلّمإعادة ال إلىوالحاجة 
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للاستفادة منها في الخبرات والمواقف التعليمية الجديدة، كما  تعلّموإيجاد العلاقات، ويحتفظ بها الم
النعيمات، (للمراحل التعليمية المختلفة  ،هاوتنظيم وتسهم المفاهيم في بناء مناهج دراسية متتابعة

2008(.  

ن مـدى معرفـة الطـلاب    بموضـوع القـراءة؛ إذ إ   تمث التي تهوهذا ما أكدته الأبحا
لذلك يحتاج الطلاب  ، والنجاح الأكاديمي بشكل عام؛يرتبط بقوة بفهم القراءة فاهيمالمالمفردات وب

وتكـوين المعـاني    ،ت الجديـدة كنوا من فهم المعلوماتملي ،معرفتهم مفردات ومفاهيم كثيرة إلى
  .(Lehr & Champaign & Osborn & Elfrieda, 2010) الجديدة

  المفاهيم تعلّمالعوامل المؤثرة في 

عـدد  : المفاهيم بصورة أسهل وأفضـل، ومنهـا   تعلّمهي تلك العوامل التي تساهم في 
وفهمها بشكل أفضل، وأيضاً وجـود   ،تبسيط المفاهيم إلىفإن ازدياد عدد الأمثلة يؤدي  الأمثلة؛

 للمفهوم، وكذلك فـإن  تنتميلا أخرى و تنتميأمثلة وأمثلة سلبية عن المفهوم، أي  ،أمثلة ايجابية
 المفهوم بصورة أفضل، ويمكن لهـذه العوامـل أن   تعلّمتؤثر في عملية  تعلّمالخبرات السابقة للم

تعلّمنوع المفهوم يؤثر في  تتبلور في طريقة تدريس جيدة لعرض المفهوم، ومن الجدير ذكره أن 
 فهذا يتطلب جهداً ،داً، أما إذا كان مجرتعلّمكان أسهل في ال فإذا كان المفهوم محسوساً فاهيم؛الم

  ).2017جلايطة، ( هتعلّمل كبيراً

  النحوية المفاهيم

بعد التعرف على موقعها مـن   ،هو العلم الذي يدرس ضبط أواخر الكلمات ،علم النحو
الجملة، وهو علم يعر2005أبو شتات، ( ف به أواخر الكلمات إعراباً وبناء.(  

على الصورة الذهنية للوظيفة التي تؤديها الكلمـة  فهو يدل  للمفهوم النحويأما بالنسبة 
مجموعة كلمات ذات علاقة لصرفاً وتركيباً، وهو يعكس السمات الجوهرية لكلمة أو  ،في الجملة
تجميع هذه السمات للدلالـة علـى المفهـوم     تمفهم الظاهرة اللغوية، وي إلىتؤدي و ،فيما بينها
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ر عن مصطلح لغوي لبنية الكلمة وتراكيبها، وعلاقتهـا  النحوي، وهو صورة عقلية مجردة تعب
  ).2013الزهراني، (بغيرها في الجملة الواحدة 

المثنى، والأسماء الخمسة، جمع المذكر السالم، : ومن الأمثلة على المفاهيم في علم النحو
المبتـدأ  والاسم المنقـوص،  ومقصور، الاسم الوالممنوع من الصرف، وجمع المؤنث السالم، و

  ).2004الأسعد، (الخ ...إن وأخواتها والأفعال الخمسةوكان وأخواتها، ووالخبر، 

  أهمية المفاهيم في علم النحو

يتصل  القواعد النحوية هي أبنية محكمة وذلك لأن ؛نحوتبرز أهمية المفاهيم في تعليم ال
النهاية بنياناً متكاملاً متيناً، واللبنات الأساسية لهذا البناء في  مؤلفة ،بعضها ببعض اتصالاً وثيقاً

هي المفاهيم النحوية، فالنحو قائم على أساس المفاهيم، فهناك مفهوم الفعل، ومفهـوم الفاعـل،   
لت المفاهيم مكانة خاصة في تعلـيم النحـو   حتّاوغيرها من المفاهيم، فقد  ...ومفهوم المفعول به

ومات التي تتطلب من الطالب إدراك العلاقات بينها، وفهم مصـطلحاتها،  بوصفه نوعاً من المعل
ستعمال المفاهيم في بناء نماذج ا إلىبين مفاهيمها، ومن هنا فقد اتجهت التربية الحديثة  التمييزو

ستظهار الطلبة للقواعد النحوية وحفظها دون استيعاب، وعدم ثة لتكون حلاً لمشكلة اتعليمية حدي
التطبيق لضعف استبقائهم لها، وذلك انطلاقاً من أهمية المفاهيم؛ إذ تساعد المفـاهيم  قدرتهم على 

على وضع نظام لترتيب المعلومات والخبرات التي مرت به، فهي تشكل نظامـاً لحفـظ    تعلّمالم
خبرة الطلبة  المعاني ووضع المعلومات في مكانها المعرفي المناسب، كما أنها تساعد على تنظيم

الوسيلة التي يمكن بها تنظيم هذه الخبرات العديدة وتشكيلها حـول مفـاهيم    نزلة، فهي بمالعقلية
مما يساعد على  ،والقياس ،والتعميم ،والاستنتاج ،والتفسير ،محددة عن طريق استعمالهم التفكير

 :2009الجـوراني،  (وتطبيقها في حل مسائل جديدة  ،بينها التمييزو ،إدراك العلاقة بين القواعد
  ).21-19ص

  أهداف تعليم النحو

هدف نظري ويتعلق بتعليم التعميمات العامة الشاملة عن اللغـة،  ن؛ رئيسان للنحو هدفا
هدف وظيفي وهو الذي يتعلـق  ستخدمها الإنسان في مواقف مماثلة، وضوابط ي بمنزلة تعدالتي 



16 

 والكتابـة  ،والقراءة ،ثوالتحد ،اعتملتنمية الاس التعميمات في مواقف لغوية مختلفة؛بتطبيق تلك 
  ).2013أبو الريش، (

  التدريسينموذج الأ

 تعلّماً على نظرية اعتمادبنى تُ ،خطة توجيهيةبشكل عام عبارة عن الأنموذج التدريسي 
ل على المدرس عملية تخطـيط  تسه ،ة مسبقاًمجموعة نواتج وإجراءات معدويتألف من معينة، 

مستوى الأهداف، والتنفيذ، والتقويم، وهو عبارة عن تخطيط نظري لما نشاطاته التدريسية على 
ستكون عليه الممارسات الصفية، ويحتوي أنموذج التدريس على توضيح العلاقات بين العناصر 

وخرائط  ،ومخططات ،ثيل تلك العلاقات على شكل صورتمالتي يتكون منها موضوع الدراسة، و
  ).2011فندي وغيدان، (

م في الموقـف  التي يمارسها المعلّ الإجراءاتبأنه مجموعة من  ،الأنموذج أيضاًويعرف 
ة وأساليب تقديمها ومعالجتها، وبالتالي هو خطـوات تعليميـة منظمـة   التعليمي، ويشمل الماد، 

التـي   سـتراتيجيات والوسائل المستخدمة، أي هو الإ ،اً لتنظيم المادة النظريةوفْقومتناسقة تُبنى 
، وأسـلوب التقـويم   والطـلاب  ،المعلم في الموقف التعليمي، ويتحدد فيها دور المعلميستخدمها 
جلايطة، (وذلك لتحقيق الأهداف التربوية في صقل شخصية الطالب وتطوير مهاراته  المناسب؛

  ).2015؛ لازم، 2017

وصفاً  ،عبارة عن صورة كاملة ومتكاملة لتوضيح الأشياء ،فإن الأنموذج ،وبشكل آخر
عليه المعلم في الصف لتعليم  يعتمدوجود أنموذج  وشرحاً وتفسيراً، مما يجعلها قابلة للفهم، فإن

واختيار الوسـائل   ،المادة الدراسية؛ يعني وجود خطة محكمة لاختيار طرائق التدريس المناسبة
  ).2014غضبان ونهاد، (التعليمية المناسبة، واختيار أسلوب التقويم المناسب

وكيفية تدريسها، وتكمـن   ،اماً بالمفاهيمتماك العديد من نماذج التدريس التي أولت اهوهن
مـن معـان    ،الذي يتعلق بالمفـاهيم  -أهمية هذه النماذج التدريسية في ربطها الجانب النظري 

وتطبيقها في مجـالات الحيـاة    ،الذي يتعلق باكتساب المهارات-بالجانب التطبيقي  -،وأهداف
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وتفاعـل   ،كونها مصدراً للمعرفـة  ،من هنا بدأ التأكيد على اتباع النماذج التعليمية، و-المختلفة
  ).2014حسين، (ين داخل غرفة الصفتعلّمالم

المفـاهيم   تعلّـم التي تساعد الطلبة علـى   ستراتيجياتوأنموذج فراير هو إحدى تلك الإ
وذلك من خلال طرح أمثلـة   المفهوم؛تعلّم ما هو ين فرصة تعلّمالجديدة، فهذا الأنموذج يتيح للم

اهيم الأخرى، له، وكذلك توضيح أوجه الشبه والاختلاف مع المف تنتميوأمثلة لا  ،للمفهوم تنتمي
  .(Meliana, 2014)المفاهيم تعلّمين في تعلّمالتي يمكن أن تواجه الم وبالتالي حل المشكلات

  أنموذج فراير

 & Dorothy Frayer“ على يـد دورثـي فرايـر وكلوزمـاير     ،ظهر أنموذج فراير

Klausmeier”  حيث  نتيجة للأبحاث التي بدأت في جامعة وسكنسون مادسن ؛)1969(منذ عام
الحاصلة على دكتوراه في علم النفس التًربوي من جامعة وسكنسون مادسن وهي  -فراير تمتاه

 ـ -من علماء النفس المعرفيين في الولايات المتحدة الأمريكية  تعلّم، مع مجموعة من زملائهـا ب
الذي ركز على إكسـاب  ، الاهتمام، واقترحت هذا الأنموذج كانجاز كبير لهذا هاوتعليم المفاهيم
وغيـر   ،وأمثلة مضادة، واسـتعمال الخـواص   ،أمثلة للمفهوم إعطاءمن خلال  ،للطلبة المفاهيم

  ).2012سمين وصاحب، ؛ 2015عسيري، ( الخواص التعريفية للمفهوم

أن لكل مفهوم صـفات  : أبرزها ركائزابتكار هذا الأنموذج من عدة  انطلقت فراير في
الخصـائص ذات الصـلة   (بها عن غيره من المفاهيم، وهذه الصفات تدعى يتميزأساسية شائعة 

يختلف كل مفهوم عن المفاهيم الأخرى من ناحية الخصائص، فهناك  ،، وبطبيعة الحال)بالمفهوم
، وأن المفهـوم  )الخصائص ليست ذات صلة بالمفهوم(تدعى  ،خصائص لا تنطبق على المفهوم

لغوياً من خلال الكلمات المرادفة أو المضادة  ك خصائصه، أويمكن تعريفه هيكلياً من خلال إدرا
ييز المفهوم عن غيره، أو تعريفه بديهياً تمالمستخدمة ل الإجراءاتله، أو تعريفه عملياً من ناحية 

فراير من تجارب قام بها  والمنطقية مع المفاهيم الأخرى، واستفادت ،من ناحية العلاقات العددية
التي اتبعوا فيها الخطوات الطلبة لمفاهيم القواعد؛  تعلّمطلبة المرحلة الإعدادية لقياس مع رفاقها 
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ثم  ،التعرف على الأمثلة المضادة: ، ثانياًثم ذكر اسمه ،التعرف على أمثلة المفهوم: أولاً :الآتية
التعرف على : ، رابعاًمثال عنه إعطاءثم  ،التعرف على اسم المفهوم: ، ثالثاًاسم المفهوم إعطاء

البـدء  : ، سادسـاً ثم ذكر اسمه ،تعريف المفهوم إعطاء: ، خامساًمثال إعطاءو ،تعريف المفهوم
البـدء  : ، ثامنـاً تعريفـه  إعطاءثم  ،التقديم باسم المفهوم: ، سابعاًمثال إعطاءثم  ،باسم المفهوم

والعديد مـن  ، مفهوماسم ال إعطاءثم  ،البدء بذكر مثال: ، تاسعاًاسمه إعطاءثم  ،بتعريف المفهوم
ه المفهـوم، وهـذ   تعلّـم للبحث عن أفضل طريقة لقياس  ،التجارب التي أجريت في هذا المجال

لابتكار أنموذجها، حيث أثبتت هذه الدراسات  الانطلاقة لفرايرنزلة الدراسات والتجارب كانت بم
 & Frayer, Fredrick)مالمفاهي تعلّموك محدد، وهنا قياس جدوى عكس العناصر في قياس سل

Klausmeier, 1969) .  

  أنموذج فرايرمفهوم 

عن  ؛يريد أن يعلم طلبته مفاهيم جديدةهو عبارة عن أنموذج تدريس يوجه المعلم عندما 
أمثلة للمفهوم، ويقـوم هـذا    والأمثلة واللا ،طريق تعليمهم الخصائص التعريفية وغير التعريفية

 ،واكتساب المفاهيم والمصطلحات ،التفكير التصنيفيالأنموذج على أسس من بحوث برونر في 
واكتشاف المفاهيم  ،أو مفردات المحتوى التعليمي للمواد الدراسية، ويستخدم كذلك كمرحلة للتهيئة

ويتكون هذا الأنموذج مـن   .مادة دراسية ةوأي ،والقبلية، وهو يتناسب مع أي موضوع ،الخاطئة
  ).2015عسيري، (الأمثلة، واللا أمثلة والمزايا، والتعريف، : هي ،أجزاء ةأربع

دة على المبادئ الرئيسة للفلسفة البنائية، ويعمل علـى  تموهو أحد النماذج التعليمية المع
والنظريات، ويستخدم في مواد دراسـية   ،والتعميمات ،تحقيق الأهداف المعرفية، وبناء المفاهيم

  ).2014غضبان ونهاد، (مختلفة 

أو فكرة عامـة عـن المفـاهيم     ،عندما يرغب بتقديم ملخص الأنموذج لمستخدم المعوي
يعـود   ،للمفاهيم الواردة فـي الـدرس   الشرح المبدئيإنهاء الواردة في الوحدة أو الدرس، فبعد 

مـن  المفاهيم الجديـدة،   تعلّمالطلبة للإرشاد كذلك ستخدم للأنموذج عدة مرات خلال الوحدة، وي
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الطلبة بتعريف المفهوم بناء على معلوماتهم السابقة، ثم يصوغ المعلم والطلبة المفهوم خلال قيام 
، وكيـف يختلـف   لـه  شابهةوالمفاهيم الم الجديد يستخرجون العلاقات بين المفهوموويكتبونه، 

كتـبهم المدرسـية،    إلـى المفهوم عن باقي المفاهيم الأخرى المختلفة، ثم يرجع الطلبة بعد ذلك 
   علـى   هـذه الطريقـة فـي التـدريس    تعمل وأمثلة مضادة للمفهوم،  ،ون أمثلةتعلّملمويصوغ ا

  وغيـر التعريفيـة للمفهـوم    ،وتدوين الخصائص التعريفيـة  ،ين على الاكتشافتعلّمن المرتُم
(Allen, 2007).  

أنموذج تدريس يقوم علـى   بأن هذا الأنموذج، )2012( لعزاوياوكما ورد في دراسة 
 ـتعلّموالمفاهيم الأخرى التي بحوزة الم ،تحديد أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد  تم، وي

عرض  نموذج تعليم المفاهيم المختلفة من خلال إتباع قاعدة المثال واللامثال، كما أنفي هذا الأ
  .هامة ضوع من معلوماتأو المو ،هذه المفاهيم يمثل تلخيصاً لما ورد في الوحدة

 ،سـتخدم لتحليـل الكلمـات   إذ أنـه ي  عض على أنه منظم الرسوم البيانيـة؛ ويعرفه الب
مربعات، تحتوي على تعريف للمفهوم، وخصائصه التعريفية المميزة لـه،   ةوالمفردات في أربع

، وفيما يلي توضيح للرسـم البيـاني   (Sullivan, 2014) له تنتميوأمثلة لا  ،له تنتميوأمثلة 
  : للأنموذج

  Frayer model graphic organizer الرسم البياني لأنموذج فراير 

على الشكل  وسطها دائرة تحمل اسم المفهوم، وهمربعات يتو ةيتكون الأنموذج من أربع
  :التالي
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  الرسم البياني لأنموذج فراير

(National Behaviour Support Service, 2005; Meliana, 2014; Sullivan, 

2014; Wanjiru & Connor, 2015). 

  استخدام الرسم البياني للأنموذج تعليمات

 .كتابة اسم المفهوم في الدائرة •

 .شرح ما هو المفهوم •

 .في خانة الخصائص يكتب ميزات المفهوم وصفاته •

 .كتابة أمثلة للمفهوم وأمثلة مضادة •

  (Sullivan, 2014 ).ا تقدم مصياغة تعريف واضح للمفهوم م •

 ؛ فمثلاً يمكن أنطرائقوكذلك يمكن للمعلم تدريس المفاهيم باستخدام أنموذج فراير بعدة 
 ويترك للطلبة فرصة تخمين ما اسم المفهوم، أو أن ،هليالطلبة خصائص المفهوم وأمثلة ع يعطي
سـب  وح ،ويترك للطلبة فرصة صياغة تعريف للمفهوم بلغـتهم الخاصـة   ،اسم المفهوم يعطي

  .(Dunston & Tyminski, 2013)ة السابقخبراتهم 

)2(  

 الخصائص التعريفية

)3(  

 عرض أمثلة للمفهوم

)1(  

  التعريف كما ورد في الكتاب

التعريف بكلمات الطالب 
 ولغته

 )4(  

عرض الأمثلة المضادة التي 
 المفهوم تمثّللا 

اسم 
  المفهوم
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والعمل ضمن مجموعات صغيرة،  ،يحفز الطلبة على التفكير ،وأنموذج فراير بشكله هذا
وأمثلة مضادة، ووصـف صـفات    ،من خلال تقديم أمثلة) المفهوم(بحيث يقومون بوصف معنى

المفهوم الأساسية، وأخيراً صياغة تعريف للمفهوم، ويمكن استخدام هذا الشـكل بـأي صـف،    
والتوصـل   ،تطبيقه في مجموعات صغيرة تمعندما ي ،وتشجيع مناقشة حية ،وتطبيقه بكل سهولة

  .(Roessingh, 2014)تعريف نهائي للمفهوم إلى

  مراحل أنموذج فراير

تعلـيم  وتحليل المفهـوم،  : وهي ،الأنموذج ثلاث مراحل رئيسة لتعليم المفهوميتضمن 
كما وردت فـي   المفهوم، وقياس اكتساب المفهوم، ويمكن تفصيل خطوات أو مراحل الأنموذج

  :، على الشكل التالي)2012سمين وصاحب، (دراسة 

 يل المفهومتحل .1

ه، ثـم  تعريف، يليه عنوان المفهوم إعطاء :ما يليير أن تحليل المفهوم يتضمن ترى فرا
، تقديم صفات المفهوم التعريفية، تقديم صـفات المفهـوم   مضادأمثلة و المفهوم تمثّلأمثلة تقديم 

 .المتغيرة

 تعليم المفهوم .2

، ثـم  تعريفـه ، ثم تقديم المفهومإذ يتم  :وهنا اقترحت فراير عدة عمليات لتعليم المفهوم
ثم والأمثلة المضادة ،الأمثلة، وف على الصفات المميزةالتعر ،ف على صـفات المفهـوم   التعر

 .المفاهيم الفرعيةو تقديم المفهوم الرئيس، وأخيراً المتغيرة

 قياس اكتساب المفهوم .3

أو  ،دتعـد يمكن قياس مدى اكتساب المفهوم من خلال أداة يمكن أن تكون اختياراً من م
نموذج، كالتفريق بين الصـفات  أكمل الفراغ، بحيث تتضمن العمليات المعرفية المتضمنة في الأ

  .بالمفاهيم الفرعية فهوم الرئيسالمميزة والمتغيرة، وتعريف المفهوم، وصلة الم
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  )2015عسيري، (كما وردت في دراسة خطوات التدريس باستخدام الأنموذج، 

 المفهوممرحلة تحليل  �

أن يتعـاون   تعلّممجموعات، وعلى الم إلىين تعلّمالمرحلة يقوم المعلم بتقسيم المفي هذه 
بناء على خبراته السـابقة المتعلقـة    ،هوخصائص مع أفراد مجموعته في استنتاج مزايا المفهوم

 ،ينتعلّمللم هوخصائصبالمفهوم، وتوجيهات المعلم، ويقوم المعلم بتوجيه أسئلة عن مزايا المفهوم 
  .على خبراتهم السابقة، ثم يقوم بمناقشة ما توصلت إليه كل مجموعة من إجابات داًتممع

 المفهوم تعلّممرحلة  �

 تـم من خلال الخصـائص التـي    ،تعريف واضح عن المفهوم إلىتتوصل المجموعة 
تـاح فرصـة للاستفسـار    ذكرها، ثم يقوم المعلم بصياغة تعريف للمفهوم بطريقة سـليمة، وتُ 

  .وغير دالة على المفهوم وتدوينها ،المفهوم، وأخيراً تقديم أمثلة دالةوالمناقشة حول 

  مرحلة قياس اكتساب المفهوم �

  :هي ،المفهوم من خلال عشر مهام تعلّمقياس  تمي

اسـم   إعطـاء : ، ثانيـاً هـوم مثالاً موجباً للمف تعلّماسم المفهوم، ويختار الم إعطاء: أولاً
المثال الموجب للمفهوم، ويختـار   إعطاء: ، ثالثاًالمثال السالب للمفهوم تعلّمالمفهوم، ويختار الم

 ـ تعلّميختار المواسم المفهوم،  إعطاء: ، رابعاًاسم المفهوم تعلّمالم ية المميـزة للمفهـوم  الخاص ،
معنى  إعطاء: ، سادساًية غير المميزة للمفهومالخاص تعلّميختار المواسم المفهوم  إعطاء: خامساً
، معنى للمفهوم تعلّماسم المفهوم، ويختار الم إعطاء: ، سابعاًاسم المفهوم تعلّمم، ويختار المللمفهو
يختـار  واسم المفهوم  إعطاء: ، تاسعاًالمفهوم الأعلى تعلّميختار المواسم المفهوم،  إعطاء: ثامناً
 .المبدأ الذي يربط بينهما تعلّميختار المومفهومين،  إعطاء: ، عاشراًالمفهوم الأدنى تعلّمالم

من خلال تعاون المعلم مع طلبته في تحديد تعريـف   ،التدريس بالأنموذج تمويمكن أن ي
وغير التعريفية للمفهوم، مع إمكانية رجوع الطلبة لكتبهم، أو  ،الصفات التعريفية ييزتموللمفهوم، 
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، مصادر خارجية، أو أن يقوم المعلم بتزويد الطلبة بصفات المفهوم، ثم المقارنة بين المفهوم إلى
كل أعمق، وليس هذا بالأمر مما يتيح لهم فرصة فهم المفهوم بش والمفاهيم الأخرى المشابهة له؛

 ،أمثلةإذ يستطيع المعلم عمل ذلك من خلال مناقشة صفية قصيرة، وأخيراً تزويد الطلبة ب المعقد؛
ثم مناقشتها، ويمكن للصف أن يعمل في  ،أمثلة إعطاءولا أمثلة عن المفهوم، وذلك بالسماح لهم ب

  .(Meliana, 2014)ثم عرضها على باقي طلبة الصف  ،أزواج لتعبئة الرسم البياني للأنموذج

  :اً للخطوات الآتيةوفْق ،أنموذج فرايراستخدام  ويمكن تحديد إجراءات

يمكن تنفيـذها مـن    التيعدة نقاط،  في ،تنفيذ استخدام أنموذج فرايرتتلخص خطوات و
والتعاون فيما بينهم  ،خلال حوار المعلم مع الطلبة ومناقشتهم، أو من خلال تقسيمهم لمجموعات

  :نعرضها على الشكل الآتي التيلإتمام هذه الخطوات، 

  .وعلاقتها بالمفاهيم الأخرى المرتبطة بها ،الوحدةفي تحديد المفاهيم الرئيسة  .1

والمفاهيم التي يمتلكهـا الطـلاب    ،أو الاختلاف بين المفاهيم الجديدة ،توضيح مدى الاتفاق .2
  .بالفعل

  .والمفسرة للمفهوم الجديد ،تقديم مجموعة من الأمثلة الشارحة .3

  .بةي يدرسه الطللتحديد المفهوم الذ ،تقديم مجموعة من الأمثلة الخالية من هذا المفهوم .4

طرح مجموعة من الأسئلة على و ،حول المفهوم المضادة مثلةتقديم مجموعة من الأمثلة والأ .5
  ).2012؛ العزاوي، 2013العرنوسي ومجول، (مثلة لا أييز الأمثلة من التمل بة؛الطل

  نموذج فرايرأمزايا استخدام 

ه تعلّمالذاتي، ويمكن استخدامها لتقويم ما  تعلّموال ،النشط تعلّمفراير في الأنموذج ستخدم ي
ه الطالب بعد قراءة موضوع ما تعلّمستخدم لتلخيص ما الطالب من مفاهيم في الدرس الجديد، وتُ

 ،ه الطالب بعد أن يكون قد لاحـظ تعلّملتدوين ما  ؛حول مفهوم معين، وأيضاً يستخدم الأنموذج
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يقدم لـه الأنمـوذج   وصل لمعلومات بنفسه، حيث وت ،وجرب ،وناقشَ ،وربطَ ،واستنتج ،لَوحلّ
 ـتمثِّوأمثلة مضادة لا  ،وتنظيم أمثلة عليه ،وصفاته ،بتوضيح المفهوم ؛لتدوين خبراته ، كمـا  هل

ي هذا الأنموذج قدرة الطالب على التفكير العلميوينم، ي أيضاً مهـارة حـلّ  والابتكاري، وينم 
  ).2015عسيري، (المشكلات لدى الطالب 

ولديه دافعية عالية  ،يكون نشطاً تعلّمفالم ؛النشط تعلّمأن أنموذج فراير مبني على الوبما 
المفاهيم والمفردات بشكل مجرد، فالتعليم  تعلّمي ولا ،عن طريق مشاركة فاعلة تعلّم، فهو يتعلّملل

 ،وأمثلـة مضـادة عـن المفهـوم     ،أمثلـة  تعلّمباستخدام أنموذج فراير يكون أعمق من خلال 
  ).(Dunston & Tyminski, 2013وخصائصه التعريفية 

 ـ لإجراء نشاط ينتعلّمالم هيتوجفي  المعلم بإمكانية مساعدة ريفرا أنموذج يتميزو  ن،يمع
ويمكـن أن  باستخدام الرسم البيـاني للأنمـوذج،    ه،يإل توصلوا ما صوالخِّي منهم أن طلبيكأن 

مااستخد ةيإمكان إلىإضافة  مة،يسل بصورة ميللمفاه الطلبة اكتساب من دللتأكّ ؛مييالتق في ستخدمي 
المفاهيم الواردة في الدرس أو الوحدة، كما ويعمل على تيسير مهمة المعلـم   صيلتلخ ،الأنموذج

رؤية أجزاء كبيرة من المعلومات حول المفهوم  تعلّمنه يتيح للمإذ إاً؛ تخطيطي اًبياني اًبكونه منظم
 ـوغير المألوفة بالنسـبة للم  ،المفاهيم الجديدة تعلّمفي نظرة سريعة، وهو مفيد جداً في  ين، تعلّم

 إعطـاء ويشجعهم على التفكير من زوايا مختلفة؛ من خلال ذكر الصفات التعريفية للمفهـوم، و 
ر فرصة لاستخدام التفكير الناقد، واسـترجاع  كما ويوفِّله،  تنتميوأمثلة لا  ،للمفهوم تنتميأمثلة 

فهم العلاقات بين المفاهيم وتحديد أوجه  إلىمما يؤدي  وذج؛لإكمال مخطط النم ،الخبرات السابقة
  ).2016؛ نوافله والعمري، 2017جلايطة، (الشبه والاختلاف فيما بينها 

  التحصيل الدراسي

واختلاف الإطار الذي  ،تبعاً لاختلاف وجهات النظردت تعاريف التحصيل الدراسي تعد
أو  ،أو الكفاءة ،نجازفه على أنه المستوى المحدد من الإفمنهم من يعر ؛جله التعريفأوضع من 

بأنـه   ،ويعرف أيضاً ،طة المعلمين والاختبارات المقننةيجرى بواس ،الأداء في العمل المدرسي
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رف والمهارات في برنامج معين، وهناك تعاريف قصرته الدلالة على اكتساب الفرد الفعلي للمعا
 ،أي الخبـرات  ،على النتيجة التي يحصل عليها الطالب من خلال دراسته في السنوات السـابقة 

  ).2013؛ حدة، 2015سرحان، (والمعلومات التي يمتلكها الطالب 

مجـال  يجابيـة فـي   إاسي بمقدار ما يتحقق من مردودات وتكمن أهمية التحصيل الدر
والمهاري، والـدليل   ،والوجداني ،في المجال المعرفيو ،)الأهداف السلوكية( ،الأهداف التعليمية

من خلال التغير  ،هو الأثر الذي يتركه في تنمية شخصية الطالب ،على أهمية التحصيل الدراسي
بأهميـة   تـرتبط وأهميتهـا  مكانة العملية التربوية  نإو والنمو السلوكي المرغوب به، الإيجابي

  ).2015سرحان، (وبمقدار ما يحققه الطالب في مجاله ،التحصيل الدراسي ىمستو

  أنواع التحصيل الدراسي

معـدل  أداء الطالب أعلى من فيه يكون هو الذي و، الجيد الدراسي التحصيلفي  تمثّلوت
ه في نفس ئفيكون متفوقاً عن زملا ،وقدراته ،هفيه كل إمكانات تعلّميستخدم المأداء باقي الطلبة، و

نصف  تمثّلتكون الدرجة التي يحصل عليها الطالب  التحصيل المتوسطأما في ، والسن ،المجال
 هـا واسـتفادته من المعلومات بودرجة احتفاظه  اً،ه متوسطؤمكانيات التي يمتلكها، ويكون أداالإ

نوع من الأداء بالتحصـيل  نه على أف يعر، الذي التحصيل الدراسي المنخفض، وهناك متوسطة
بالمقارنـة مـع بقيـة     ،الدراسي الضعيف، حيث يكون فيه أداء التلميذ أقل من المستوى العادي

درجـة   إلـى تصل ضعيفة منه واستفادته  ،ما تقدم من المقرر الدراسيلفنسبة استغلاله  ،زملائه
 ).18ص: 2013حدة، (الانعدام

  ؤثرة في التحصيل الدراسيالعوامل الم

 تمثّلوت :العوامل الشخصية :هيوهناك عدة عوامل تؤثر في التحصيل الدراسي للطلبة، 
بالمستوى  تمثّلتف اعيةتمالعوامل الاج، أما وقدراته العقلية ،والانفعالية ،بسمات الطالب الشخصية

التـي   العوامل البيئية المدرسية، وهناك للأسرة ،والتعليمي ،والثقافي ،والاقتصادي ،اعيتمالاج
  ).2015سرحان، ( والرفاق ،والامتحانات المدرسية ،وقدراته ،في كفاءة المعلم تمثّلت
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  الدافعية

هو  تعلّم، لأن التعلّموجود الدافعية لا يحدث الفبدون ارتباطاً وثيقاً،  تعلّمترتبط الدافعية بال
لا بد من وجـود   ،يجابي في سلوك الفرد، ومن أجل أن يحدث هذا التغيير، وإتغيير ثابت نسبي

وإحداث التغيير فـي   ،ات التي تحفز الفرد نحو تحقيق أهداف معينةالاهتمامجملة من الرغبات و
  ).2015سليمان، ( السلوك للأفضل

  تعلّممفهوم دافعية ال

 إلـى وتدفعـه   ،حالة استثارة وتوتر داخلي تثير سلوك الفـرد بأنها  تعلّمدافعية ال تعرف
ذلك حتى يحقق الهدف الذي سعى إليه، وهي الرغبة في النجاح  ر فيتمويس ،تحقيق هدف معين

النجاح فيها على  يعتمدوالاشتراك في المواقف التعليمية التي  ،عن طريق التجربة والاستكشاف
 ،رغبة الطالب في اكتساب العلم ،، وتعني كذلك)12ص: 2015سرحان، ( وقدراته تعلّمجهد الم

دروزة، ( تعلّممن أجل أن ي ،وجهد ونشاط ةكل ما عنده من طاقاد لأن يبذل تعدوالاس ،والمعرفة
2014(  

  تعلّمأهمية دافعية ال

 :من كونها تعمل على تعلّمتنبع أهمية دافعية ال

وتنشيط قـدرات الطلبـة    ،والمواقف التعليمية ،واندماجه في الأنشطة ،زيادة انتباه الطالب .1
 .الذهنية

 .والمبادرة لديه ،الطاقة المبذولةوزيادة  ،زيادة جهد الطالب ومثابرته .2

وفهم الحاجات والدوافع والميول  ،وتوجيهه ،لفهم سلوك الطالب ،مهمة تعلّمدراسة دافعية ال .3
 ).2015سرحان، (لديه 
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  عامة لاستثارة الدافعية إستراتيجيات

  :العامة لإثارة الدافعية ستراتيجياتمن خلال ما تقدم من أهمية للدافعية؛ هذه بعض الإ

حاجات الطلبة وخبـراتهم  لمة المادة العلمية دة من وجود حاجات للطلبة، أي ملاءالاستفا
 ـ إلىومهاراتهم، والحاجة  ؛ تعلّمتطوير أنفسهم، وأيضاً جعل الطلبة مشاركين فاعلين في عملية ال

يجابية الفاعلـة  لحلول، وطرح الأسئلة، والمشاركة الإوذلك عن طريق الكتابة والعمل، واقتراح ا
 ).2016القبطية، (

 علاقة الدافعية بالتحصيل

مـا يتعلـق    ولاسـيما  ،في رفع مستوى أداء الفرد وإنتاجيته كبيراً الدافعية دوراً ؤديت
مـن  يمكن تفسير جـزء   ،فمن خلال التعرف على مستوى الدافعية للطلبة ؛بالتحصيل الأكاديمي

، وتزيد زاد التحصيل الأكاديمي تعلّمفكلما ارتفع مستوى دافعية ال ؛التباين في تحصيلهم الأكاديمي
الدافعية من جهود الطلبة وطاقتهم المبذولة لتحقيق الأهداف، وبالتالي يمكن الاستنتاج أن الطلبـة  

أكثر تحصيلاً، وإن عمل المعلمين يصبح أسهل وأكثر إنتاجاً، إذا كان الطلبـة   تعلّمالمدفوعين لل
  ).16-15ص: 2015سرحان، (جاح في المدرسة مدفوعين للن

  الدراسات السابقة: ثانياً

وفـي   ،وذلك في مواد دراسية مختلفة ،اطّلع الباحث على دراسات تتعلق بأنموذج فراير
ب مختلفة، وكانت علـى  مادة اللغة العربية، ودراسات أخضعت المفاهيم النحوية للدراسة بأسالي

  :الشكل الآتي

  ختلفةنموذج فراير في مواد دراسية مأتناولت التي دراسات ال

في  إستراتيجية فراير التعرف على فاعلية استخدام إلى ،)2017(هدفت دراسة جلايطة 
 التابعـة  الحكوميـة  المدارس في ،والحياة العلوم في مادة الرابع الأساسي، الصف طلبة ليتحص

نـت عينـة   الدراسة المنهج التجريبي، وتكوواتجاهاتهم العلمية نحوها، واتبعت  أريحا، لمديرية
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واثنتـان منهـا    ،طالباً وطالبة موزعين على أربع شعب؛ اثنتان منها تجريبية) 90(الدراسة من
واستبانة الاتجاهات  ،ت في الاختبار التحصيليتمثّلضابطة، وأعدت الباحثة أدوات الدراسة التي 

 علامـات  متوسـطات  بـين  اًيإحصـائ  دالـة  فروق العلمية، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود
لصـالح   ،العلميـة  الاتجاهـات  واستبانه ،التحصيل اختبار المجموعات التجريبية والضابطة في

 علـى  العلوم، وبنـاء  تدريس في فراير إستراتيجية فاعلية إلى يشير مما المجموعة التجريبية،
  .الدنيا الأساسية المرحلة في العلوم تدريس في الإستراتيجية هذه بتوظيف الدراسة أوصت النتائج

ف على أثر استخدام إستراتيجيتي فراير التعر إلىهدفت  ،)2015( في دراسة عسيريو
لدى طلاب  ،في تنمية المفاهيم في مادة الحديث والوعي بالقضايا المعاصرة ،والتعارض المعرفي
القائم على  ،لتصميم شبه التجريبيا وفْقاستخدم الباحث المنهج التجريبي، وقد المرحلة الثانوية، 

مجموعتين تجريبيتين ومجموعة ضابطة، واحدة من المجموعتين التجريبيتين درست بإستراتيجية 
بلغ حجم وقد والضابطة درست بالطريقة التقليدية،  ،والأخرى بطريقة التعارض المعرفي ،فراير

اختبار المفاهيم في مادة الحـديث، ومقيـاس    :هما ،استخدم الباحث أداتينوطالباً، ) 60(العينة 
من أهم و ،ثم تطبيقهما قبلياً وبعدياً ،د من صدقهما وثباتهماالتأكُّ تموالوعي بالقضايا المعاصرة، 

أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية : الدراسة إليهاالنتائج التي توصلت 
والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية، وذلك  ،يرالأولى التي درست بإستراتيجية فرا

في اختبار المفاهيم في مادة الحديث، ومقياس الوعي بالقضايا المعاصرة، وأيضاً وجود فـروق  
 ،ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية التي درست بإسـتراتيجية التعـارض المعرفـي   

بية، وذلك أيضاً في اختبار المفـاهيم فـي مـادة    والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجري
الحديث، ومقياس الوعي بالقضايا المعاصرة، وكذلك وجدت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة 

والمجموعة التجريبية  ،إحصائية بين المجموعة التجريبية الأولى التي درست بإستراتيجية فراير
متساويتان  الإستراتيجيتينفي؛ مما يدل على أن الثانية التي درست بإستراتيجية التعارض المعر

في أثرهما على تنمية المفاهيم في مادة الحديث والوعي بالقضايا المعاصرة، وبناء على ذلك من 
إستراتيجيتي  وفْقلإعداد الدروس  ،تضمين دليل المعلم نماذج تطبيقية: أهم ما أوصت به الدراسة

  .والتعارض المعرفي ،فراير
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التعرف على أثر  إلى ،(Wanjiru & Connor, 2015)وينجرو وكونور وهدفت دراسة
على تحصيل الطلبة في الرياضيات في المدارس الثانوية فـي دولـة    ،تعليم المفاهيم الرياضية

 ،الإنترنتمع التكنولوجيا و ،كينيا، وكذلك التعرف على أثر دراسة المفاهيم بدمج أنموذج فراير
، واستخدمت الدراسـة تصـميماً شـبه    )المفهوم فقط(يقة الاعتياديةمقابل دراسة المفاهيم بالطر
واثنتين منها تجريبية، وكانت المجموعات غير  ،اثنتين منها ضابطة: تجريبي، وأربع مجموعات

المجموعات وقد درست طالباً لكل مجموعة، ) 54(متكافئة، من مدرستين ثانويتين مختلفتين بعدد
للحصول علـى   ،الإنترنتوالتكنولوجيا و ،استخدام أنموذج فرايرالتجريبية المفاهيم الرياضية ب

معلومات عن المفهوم، أما الضابطة فدرست المفاهيم الرياضية بالطريقة الاعتيادية، أي تدريسهم 
تعليم المفاهيم الرياضية يسهم بشكل كبير فـي   نأَ: الآتيةالنتائج  إلىالتوصل  تمالمفهوم فقط، و

، أم باستخدام أنموذج فراير )المفهوم فقط(تحصيل الطلبة وأدائهم سواء كانت بالطريقة الاعتيادية
ين المجموعات الضـابطة  وجود فروق ذات دلالة إحصائية ب إلى، وتوصلت الدراسة الإنترنتو

ت الدراسة أنه عند دمج أنموذج فرايـر مـع   لصالح المجموعات التجريبية، وكشفوالتجريبية، 
  .، والتفاعل مع محتوى الرياضياتتعلّمفرصاً أفضل لل يعطيفهذا  ،الإنترنتالتكنولوجيا و

 فراير نموذج استخدام أثر على التعرف إلى ،)2016(وقد هدفت دراسة نوافله والعمري
 مـدى  وتحديد العلوم، مادة في السابع طلاب الصف لدى العلمية المفاهيم اكتساب في التدريسي
 الارتباطيـة  العلوم، والعلاقة في السابق التحصيل باختلاف العلمية المفاهيم اكتساب في اختلافهم

أهـداف   فراير، ولتحقيق نموذج باستخدام تعلّمال نحو واتجاهاتهم ،العلمية للمفاهيم اكتسابهم بين
 لقيـاس  اختبـار  ببنـاء  أدوات الدراسة تتمثّلو التجريبي، شبه المنهج استخدم الباحثان الدراسة

 ،طالبـاً  )82( مـن  الدراسة وتكونت عينة الاتجاهات، لقياس واستبانة العلمية، اكتساب المفاهيم
 ضابطة مجموعةو فراير، نموذج درست باستخدام تجريبيةمجموعة  :مجموعتين على موزعين

 للمفاهيم على المجموعتين، وبعد بعديآخر تطبيق اختبار قبلي و تمو الاعتيادية، درست بالطريقة
 مقياس قبطُ و أخرى، مرة الدراسة على مجموعتي المفاهيم اكتساب اختبار قطب المعالجة انتهاء

 لصـالح  إحصـائياً  دال فـرق  وجـود  النتائج وأظهرت التجريبية، المجموعة على الاتجاهات
 وأنـه  إيجابيـة،  فراير نموذج استخدام الطلبة نحو اتجاهات وكذلك كانت التجريبية، المجموعة
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 باستخدام ،تعلّمال نحو واتجاهاتهم ،العلمية للمفاهيم بين اكتسابهم إحصائيا دالة ارتباط علاقة توجد
فراير، وأوصى الباحثان باستخدام الأنموذج في التدريس، وكذلك إجـراء المزيـد مـن     نموذج

  .فةوصفوف مختل ،ذج على مواد دراسيةالدراسات المتعلقة بالأنمو

أنموذج فراير مع المفاهيم التاريخية، إذ هدفت الدراسة ) 2015(فيما جمعت دراسة لازم 
واسـتبقائها لـدى طالبـات     ،التعرف على أثر أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم التاريخية إلى

الصف الثاني المتوسط، واتبعت الدراسة المنهج التجريبي، وتكونت العينة من طالبات الصـف  
المجموعـة  : مجموعتين إلىاختيار العينة بطريقة عشوائية، وقسمت العينة  تمالثاني المتوسط و

ست بـأنموذج فرايـر،   درست بالطريقة التقليدية، والمجموعة التجريبية التي درالتي الضابطة 
ت أداة الدراسة بإعداد اختبار اكتساب المفاهيم التاريخية، وطبق الاختبار نفسه مرة أخرى تمثّلو

وجود فرق : للتعرف على مدى استبقاء المفاهيم التاريخية لدى أفراد العينة، وكانت النتائج كالآتي
الح المجموعة التجريبيـة، وكـذلك   دال إحصائياً في نتائج اختبار اكتساب المفاهيم التاريخية لص

وجود فرق دال إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية في اختبار الاحتفاظ بالمفاهيم التاريخيـة،  
  .وأوصت الباحثة بضرورة التأكيد على استخدام أنموذج فراير في تدريس مادة التاريخ

ج فراير في التعرف على أثر أنموذ إلى دراسة هدفت) 2014(وقد أجرى غضبان ونهاد
دت الدراسـة  تملدى طلبة الخامس الأدبي، واع ،اكتساب مفاهيم مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس

وإعادة الاختبار بعـد مـدة    ،اختبار بعدي للمفاهيمت أدوات الدراسة في تمثّلالتجريبي، والمنهج 
 ـ) 75(زمنية للتأكد من مدى احتفاظ الطلبة بها، وتكونت عينة الدراسة من   )31(اً، بواقـع طالب

ة، وقد أظهرت النتائج وجود فـرق  للمجموعة الضابط اًطالب) 30(مجموعة التجريبية، ولل طالباً
دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية، وأوصى الباحثان في ضوء ذلك بالإفـادة مـن    ذي

  .الأنموذج في تدريس مادة مبادئ الفلسفة

نمـوذج فرايـر فـي تصـحيح     أثر أمعرفة  إلىهدفت ) 2014( وأجرت حسين دراسة
الأخطاء الشائعة لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في المفاهيم الكيميائية، وذلك مـن خـلال   

في فهم المفاهيم الواردة فـي   ،الكشف عن الأخطاء الشائعة لدى طالبات الصف الثاني المتوسط
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شائعة لدى طالبات الصف الثـاني،  مادة الكيمياء، ثم استخدام أنموذج فراير لتصحيح الأخطاء ال
والأخـرى ضـابطة،    ،إحـداهما تجريبيـة   ،نيواستخدمت الباحثة المنهج التجريبي، ومجموعت

ومجموعـة   ،ويدرسن بواسطة أنموذج فراير ،فالتجريبية عبارة عن طالبات لديهن أخطاء شائعة
 ـالاعتيادية، ويدرسن بالطريقة  ،لديهن أخطاء شائعةاللواتي ضابطة عبارة عن الطالبات  ت تمثّل

طالبة موزعة بالتسـاوي  ) 48(عينة الدراسة بطالبات الصف الثاني المتوسط، وبلغ عدد العينة 
تتواجـد فيـه    ،فقـرة ) 70(ت أداة الدراسة بإعداد اختباراً يتكون من تمثّلقد بين المجموعتين، و

شروط الاختبار العلمية من صدق وثبات، وأظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبيـة  
على طالبات المجموعـة الضـابطة اللاتـي درسـن      ،)فراير(اللاتي درسن باستعمال أنموذج 

ضرورة : باستعمال الطريقة الاعتيادية في تصحيح الأخطاء الشائعة، وأهم ما أوصت به الدراسة
مختلفـة   إستراتيجياتواستخدام  ،تشخيص الأخطاء المفاهيمية لدى الطالبات قبل البدء بالتدريس

  .الطالبات في المفاهيم الكيميائيةلدى  ،في تصحيح الأخطاء

التحقق من فاعلية أنموذج فراير  إلىفقد هدفت  (Sullivan, 2014) أما دراسة سوليفان
في تعليم مفردات الرسم البياني لمادة الكتابة الفنية للغة  ،)الشكل البياني للأنموذج( كمنظم رسوم

ت عينة الدراسة بطلبة ماجستير الكيمياء في سـنتهم  تمثّللطلاب الجامعة اليابانية، و ،الانجليزية
الدراسية الأولى، ويدرسون الكتابة الفنية للغة الانجليزية، وهم ذوو مستوى منخفض في الكتابة 

اختيار عشرين مفردة للرسم  تممجموعتين، ضابطة وتجريبية، و إلىم العينة تقسي تمالانجليزية، و
 الذيالمفاهيمية،  العلاقات يعرض استخدام شكل الرسم البياني لأنموذج فراير، الذي تمالبياني، و

بينهمـا،   والعلاقات المفاهيم وصف تعلّمللم يمكن بحيث ،المعلومات من كبير قدر يسمح بترتيب
اختبار  إعطاء تمودائرة في المنتصف، و ،على أربعة صناديق)أنموذج فراير(المنظم فيقوم شكل 

المجموعـة   إعطـاء  تـم قبل دراستهم وحدة الرسم البياني، و ،د للمجموعتينتعدالاختيار من م
لتكييف مفردات الرسم البياني بناء على شكل الأنمـوذج،   ،أنموذج فراير تمثّلالتجريبية بطاقات 

أن المجموعة التجريبية التـي كيفـت    إلىهم ملء جميع المربعات، وتوصلت الدراسة وكان علي
تبار البعدي كانت نتائجها أفضل في الاخ ،)مفردات الرسم البياني حسب أنموذج فراير(المفاهيم 

 لمعظـم  بالنسـبة  الاختبار درجات في إيجابي مما يعني وجود تحول من المجموعة الضابطة؛
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الضابطة، هذا وقد وجدت الدراسة أن شكل  بالمجموعة مقارنة التجريبية المجموعة في الطلاب
نافع ومفيد في كتابة معلومات إضافية عـن المفهـوم،   ) أنموذج فراير كمنظم رسوم(الأنموذج 

وتذكر قدر كبيـر مـن المعلومـات، وأن فهمهـم      ،ومساعدتهم في الوصف والشرح والترتيب
الدراسة بإجراء أبحاث ودراسات عن أنموذج فراير تكـون ذات  للمفردات قد تحسن، وأوصت 

فـي حفـظ    عينة أكبر، واستخدام الاختبار البعدي بعد مدى طويل للتأكد من فاعلية الأنمـوذج 
  .لفترة طويلة تعلّمذاكرة المالمعلومات في 

ثر اسـتخدام أنمـوذج   أالتعرف على  إلى ،)2012( هدفت دراسة سمين وصاحبفيما 
إكساب المفاهيم الفيزيائية لدى طالبات الصف الثاني المتوسط، واتبعت الدراسة المنهج فراير في 

 إلـى تقسـيم العينـة    تـم ت عينة الدراسة بطالبات الصف الثاني المتوسـط، و تمثّلالتجريبي، و
درست بنمـوذج فرايـر، ومجموعـة     التيطالبة، ) 24( مجموعتين؛ مجموعة تجريبية وقدرها

ت أداة الدراسة بالاختبار البعدي تمثّلدرست بالطريقة التقليدية،  التي البة،ط )23( ضابطة قدرها
تعريف : هي اختباريةلإكساب المفاهيم الفيزيائية وذلك من خلال قياسه عن طريق ثلاث فقرات 

ت نتائج الدراسة بأن نتائج طالبات المجموعـة  تمثّلوتطبيق المفهوم، و، ييز المفهومتمو ،المفهوم
نموذج فراير أفضل من نتائج طالبـات المجموعـة الضـابطة     اعتماداللواتي درسن ب التجريبية

اللواتي درسن بالطريقة الاعتيادية في اختبار اكتساب المفاهيم الفيزيائية، وهذا يعني وجود فروق 
لح التجريبية، مما يعني أن هناك ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين الضابطة والتجريبية لصا

نموذج فراير في إكساب المفاهيم، وأوصت الدراسة بالاستفادة من نموذج فراير في لأ اًيجابيإ اًثرأ
لمدرسات ومدرسي  مستمرةوعمل دورات تدريبية  ،تدريس مادة الفيزياء في المرحلة المتوسطة

ومـن ضـمنها نمـوذج     ،النماذج والطرائق الحديثة في التدريس اعتمادمادة الفيزياء عن كيفية 
  .فراير

تحدثت عن فعالية استخدام التعليم بمسـاعدة الكمبيـوتر    ،)2002( وفي دراسة للجزار
لتقـويم  " فرايـر "نموذج أ وفْق ،المفاهيم العلمية تعلّمد الوسائط في اكتساب بعض مستويات تعدم

التعرف على مدى فاعلية استخدام التعليم بمسـاعدة الكمبيـوتر    إلىالمفاهيم، إذ هدفت الدراسة 



33 

د الوسائط في مقرر مورفولوجيا النبات في تحصيل المفاهيم العلمية ومستويات تلك المفاهيم تعدم
طالبـة  ) 50(نموذج فراير، واستخدم الباحث المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من  وفْق

ت أداة الدراسـة  تمثّلطالبة، و) 25(في مجموعتين ضابطة وتجريبية، تكونت كل مجموعة من 
 ،المفاهيم الواردة في المقرر قيد الدراسة، وبعد إجراء التجربـة  تعلّمختبار تحصيلي لمستويات با

دالة إحصـائياً بـين المجمـوعتين     اًهناك فروق وظهور نتائج الاختبار البعدي كانت النتيجة أن
نموذج فرايـر،  أ وفْق ،المفاهيم بمساعدة الكمبيوتر تعلّملصالح المجموعة التجريبية التي تستخدم 

تقويم اكتساب المفاهيم بشكل عام والمفاهيم العلميـة بشـكل   شمولية ضرورة أوصى الباحث بو
، بشكل متكامـل  المفاهيم تعلّمنموذج فراير لضمان أجميع مستويات تقويم المفاهيم في ل ،خاص

افـة  كوضرورة استخدام التعليم بمساعدة الكمبيوتر لاكتساب المفاهيم فـي المـواد الدراسـية    
  .اعية والرياضياتتمكالدراسات الاج

  وذج فراير في مادة اللغة العربيةنمأتناولت  التي دراساتال

ثر إستراتيجيتي المسرد على أتعرف ال إلىهدفت ) 2013( في دراسة للعرنوسي ومجول
الإملائي وفراير في تحصيل طلاب المرحلة المتوسطة في مادة الإملاء، واتبعت الدراسة المنهج 

الأولـى تجريبيـة تـدرس     :لثلاث مجموعـات  تجريبياً د الباحثان تصميماًتمالتجريبي، وقد اع
بإستراتيجية المسرد الإملائي والثانية تجريبية تدرس بإستراتيجية فراير، والثالثة ضابطة تدرس 

ثـلاث   إلـى  متقسيمه تمت عينة الدراسة بطلبة الصف الثاني متوسط وتمثّلبالطريقة التقليدية، و
طالباً، ) 22( طالباً، والتجريبية الثانية بواقع )18( المجموعة التجريبية الأولى بواقع :مجموعات

ومقيـاس جـاهز فـي     ،ت أداة الدراسة باختبار تحصيليتمثّلطالباً، ) 24(أما الضابطة فكانت 
لإسـتراتيجية   إن: الآتيـة النتائج  إلىالإملاء والمفردات، وبعد تطبيق الاختبار توصل الباحثان 

المرحلة المتوسطة في مادة الإمـلاء،   بةفي نمو التحصيل الدراسي لدى طل اًواضح اًثرأفراير 
وطالبات المرحلة  بفراير كإستراتيجيتين على طلاأنموذج و ،وأنه يمكن تطبيق المسرد الإملائي

 العربيـة  لغةال مدرسي لاعاطّ ضرورة: به الدراسة أوصتهم ما أالمتوسطة في مادة الإملاء، و

 والمسرد فراير مثل الإملاء درس لاسيماو ة،العربي اللغة تدريس في الحديثة ستراتيجياتالإ على

  .الإملائي
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 طلبـة  تحصـيل  في فراير أنموذج معرفة أثر إلى ،)2012( وقد هدفت دراسة العزاوي
ومجمـوعتين ضـابطة   الإملاء، واتبع البحث المنهج التجريبي،  مادة المتوسط في الصف الثاني

ت أدوات تمثّلفي كل مجموعة، من طلبة الصف الثاني المتوسط، و اًطالب) 34(وتجريبية، بواقع 
الدراسة باختبار بعدي لقياس التحصيل الدراسي في مادة الإملاء، وأظهرت النتائج وجود فـرق  

سـين علـى   لاع المدردال إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية، وأوصى الباحث بضرورة اطّ
ستراتيجيات الحديثة في التدريس، وكذلك إجراء دراسات مماثلة لهذه الدراسـة فـي المـواد    الإ

  .والصفوف الدراسية المختلفة

 ،ثر أنمـوذجي الانتقـاء  أالتعرف على  إلى ،)2011(هدفت دراسة فندي وغيدان بينما 
اتبعت الدراسة المنهج و وفراير في اكتساب المفاهيم النحوية لدى طالبات الصف الأول المتوسط،

ومجموعة تجريبية  ،مجموعة تجريبية أولى درست بطريقة الانتقاء :التجريبي، بثلاث مجموعات
 ـثانية درست بنموذج فراير، ومجموعة ضابطة درست بالطريقة الاعتياديـة، و  ت عينـة  تمثّل

التجريبية الأولى، طالبة في المجموعة ) 29(طالبة للصف الأول متوسط بواقع ) 98( الدراسة ب
 ـفي المجموعة الضابطة، و) 32(في المجموعة التجريبية الثانية، و) 37(و ت أداة الدراسـة  تمثّل

تحديد المفاهيم النحوية المقرر تدريسها في الفصل الدراسي الأول، ثم عمـل   تمباختبار بعدي، و
الاعتياديـة، ثـم تنفيـذ    والطريقة  ،أنموذج الانتقاء، وأنموذج فراير وفْقخطة لكل مفهوم على 

وتوصـلت الدراسـة   تطبيق الاختبار البعدي بعد التأكد من صدقه وثباته،  تمالتجربة، وبعد ذلك 
تفوق المجموعة التجريبية الأولى على المجموعة الضابطة في الاختبار البعدي في : الآتيةللنتائج 

لأنموذج  أنوالمفاهيم النحوية، اكتساب المفاهيم، وهذا يدل على أثر نموذج الانتقاء في اكتساب 
إذ رفع متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانيـة   ،فراير فاعلية في تدريس المفاهيم النحوية

وأوصت الدراسة بضرورة التأكيد على اسـتخدام   ،أكثر من متوسط درجات المجموعة الضابطة
كونهمـا   ،فرايـر الانتقاء ووذجي النماذج التدريسية الحديثة في التدريس وضرورة استخدام أنم

  .يعملان على تثبيت الاستجابة الصحيحة وتقويم الإجابة الخاطئة في الوقت نفسه
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 ات التي تناولت المفاهيم النحويةالدراس

 ـ إسـتراتيجية معرفة أثر استخدام  إلىهدفت التي  ،)2014( دراسة النواسمنها   تعلّمال
 تعلّمواتجاهاتهم نحو  ،في اكتساب المفاهيم النحوية لدى طلبة الصف الخامس الأساسي ،التوليدي

مـن طلبـة    قصديةتطبيق الدراسة على عينة  تمالنحو، وقد استخدم الباحث المنهج التجريبي، و
اختبـار تحصـيلي   : ت أدوات الدراسة فيتمثّلالصف الخامس الأساسي في محافظة طولكرم، و

التوليـدي،   تعلّمال إستراتيجية وفْقلقياس اكتساب المفاهيم النحوية، ودليل المعلم للمفاهيم النحوية 
 يوجـود فـرق ذ   :النتائج الآتية إلىوقد توصلت الدراسة  ،النحو تعلّمومقياس الاتجاهات نحو 

في اختبار التحصيل البعدي في  ،والضابطة ،بيةدلالة إحصائية بين متوسطي المجموعتين التجري
وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي  ،مادة القواعد النحوية، لصالح المجموعة التجريبية

النحـو، لصـالح    تعلّـم في مقياس الاتجاهات البعدي نحـو   ،المجموعتين التجريبية والضابطة
استخدام أساليب وطرائق حديثة : توصيات، منهاوقد أوصت الدراسة بعدة ، المجموعة التجريبية

التوليدي  تعلّمال إستراتيجيةبما يناسب تفكيرهم، ومرحلتهم العمرية، وتنفيذ  ،في التعامل مع الطلبة
  .مادة القواعد النحوية تعلّموغيرها في 

 التغيـر  إسـتراتيجية  فاعليـة  على التعرف إلى ،)2013( هدفت دراسة الزهرانيفيما 
 الصـف  طلاب لدى النحوية بعض المفاهيم عن البديلة يل التصوراتتعد في المقترحة المفهومي

مـن أجـل الكشـف عـن      ؛بها، واستخدم الباحث المنهج الوصفي واحتفاظهم المتوسط الثاني
 الإسـتراتيجية  التصورات البديلة في المفاهيم النحوية، والمنهج شبه التجريبي، لمعرفة فاعليـة 

لاسـتخراج   المحتـوى  تحليـل : واستخدم أداتين للدراسة هما، التصورات ليتعدفي  المقترحة
 الثـاني  للصـف  لغتـي الخالـدة   كتاب من بالوحدتين الأولى والثانية المضمنة النحوية المفاهيم
 فـي  المقترحة فاعلية الإستراتيجية لمعرفة تشخيصي واختبار، الأول الدراسي الفصل ،المتوسط

وذلك عن طريق مجموعتين  ،المعدلة النحوية بالمفاهيم الاحتفاظ وفي، البديلة التصورات يلتعد
في  المتوسط طالباً من طلاب الصف الثاني) 213(ت عينة الدراسة من تمثّلضابطة وتجريبية، و

وجود : الآتيةطالباً في المجموعة التجريبية، وتوصل الباحث للنتائج ) 42(المجموعة الضابطة، و
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 في الاختبـار  والضابطة، التجريبية المجموعة درجات إحصائية بين متوسطيفروق ذات دلالة 
 فاعليـة  يعنـي  مما التجريبية المجموعة المفاهيم، لصالح عن البديلة التصورات يلتعدل يالبعد

التصورات، وعدم وجود فروق بـين متوسـطي المجموعـة     يلتعد في المقترحة الإستراتيجية
 الإسـتراتيجية  فاعليـة  يعنـي  مما ؛النحوية بالمفاهيم والمؤجل ،وريالتجريبية في الاحتفاظ الف

 الدراسـة  أوصـت  النتائج عنه أسفرت ما ضوء المعدلة، وفي بالمفاهيم الاحتفاظ في المقترحة
 واستخدام إستراتيجيات قبل تدريسها ،النحوية المفاهيم في البديلة التصورات بضرورة تشخيص

  .يلهاتعد في المفهومي التغير

إسـتراتيجية   وفْقتدريس المفاهيم النحوية  إلى، فقد هدفت )2009( أما دراسة الجوراني
ت العينة بطالبات الصـف الثـاني   تمثّلخرائط المفاهيم، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي، و

اختيار مجموعتين ضابطة وتجريبية، وتأكـد   تمالمتوسط في مدرسة السعادة للبنات في بغداد، و
ت أداة الدراسة باختبار بعدي، وتأكـد  تمثّلوقد ، اًقبلي اًمن تكافؤ المجموعتين، وصاغ لهما اختبار

الباحث من صدقه وثباته، ثم بدأ بتطبيق التجربة، وقدم الاختبار التحصـيلي للطالبـات، وبعـد    
لقيـاس درجـة احتفـاظ الطالبـات      نة الدراسةعلى عي هنفسالاختبار الباحث أعاد  ،أسبوعين

 وفْـق  العربية اللغة قواعد اللائي درسن التجريبية المجموعة طالبات تفوقوقد تبين بالتحصيل، 
 العربية اللغة قواعد درسن اللائي الضابطة طالبات المجموعة على ،المفاهيم خرائط إستراتيجية

 الاهتمامبه، وأوصى الباحث بمنح  والاحتفاظ التحصيل في ،)الاستقرائية( الطريقة التقليدية وفْق
 لدى العقلية القدرات وتنمية الحياتي العام التطور مواكبة بهدف ،الحديثة التدريس لطرائق الجدي

 الثـاني  العربية للصف اللغة قواعد مادة تدريس في المفاهيم خرائط إستراتيجية اعتمادوالطلبة، 
 موضـوع  لكـل  مفاهيم خريطة طريق تصميم عن ،عامة الأخرى والصفوف خاصة ،المتوسط
  .قاعدته مع ووضعها ،دراسي

إعداد تنظيم هرمي للمفاهيم النحوية الـواردة   إلى ،)2003(بينما هدفت دراسة العدوي 
في منهاج النحو للمرحلة الإعدادية، بحيث يشمل العلاقات القائمة بين هـذه المفـاهيم، ويحـدد    

وذلك من خـلال تحديـد المفـاهيم     قيده بين المفاهيم الأخرى؛حيث تع من ،مستوى كل مفهوم
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للمرحلـة  ) 1999-2000(النحوية الواردة بثلاثة كتب وهي كتب القواعد المقررة للعام الدراسي
في هذا وموجهيها الإعدادية، ثم تنظيمها تنظيماً هرمياً، ثم استطلاع آراء مدرسي اللغة العربية 

ت عينة الدراسة بمدرسي اللغة تمثّلحث المنهج الوصفي التحليلي، والتنظيم الجديد، واستخدم البا
واسـتخراج المفـاهيم    ،العربية في مدارس مدينة دمشق وموجهيها، وقام الباحث بتحليل الكتب

بعد التأكد  ،ت أداة الدراسة بإعداد استبانه للتنظيم الهرمي المقترح للمفاهيم النحويةتمثّلالنحوية، و
، ووزعها على عينة الدراسة لمعرفة رأيهم بالتنظيم الهرمي للمفاهيم النحوية، من صدقها وثباتها

باحـث بعـد   وقام الباحث بإرفاق قائمة المفاهيم النحوية الواردة في الكتب التي توصل إليهـا ال 
يبسط التنظيم الهرمي مادة القواعد النحوية، المفاهيم : الآتيةالنتائج  إلىالتحليل، وتوصل الباحث 

بالمفاهيم النحوية، وإجـراء البحـوث    الاهتمامبكذلك النحوية بأسلوب منطقي، وأوصى الباحث 
  .القواعد النحوية تعلّمحول مشكلات 

 اللغة العربيةتعلّم اولت الدافعية نحو الدراسات التي تن

بعـد   ،اللغة العربيةتعلّم وتطرق الباحث أيضاً لدراستين تناولتا قياس دافعية الطلبة نحو 
  :استخدام إستراتيجية تدريس حديثة، وكانت على الشكل الآتي

اللغة العربية بشكل عام،  تعلّموقد هدفت الدراسة لدراسة دافعية  ،)2016(دراسة القبطية 
ومـا هـي محـاولات     اللغة العربية، تعلّمة الطلبة نحو وما العوامل التي تعمل على إثارة دافعي

 ،أن هنـاك دافعيـة داخليـة   : المعلمين لإثارة دافعية الطلبة، وأسفرت الدراسة عن النتائج الآتية
ولغة  ،عية الداخلية بكونها لغة الإسلامت الدافتمثّلاللغة العربية؛ ف تعلّموخارجية لدى الطلاب نحو 

ت محاولات تمثّلت بالعالم الخارجي الذي يتكلم اللغة العربية، وتمثّلالوالدين، والدافعية الخارجية 
  .واستخدام وسائل تعليمية منوعة ،الأساتذة لإثارة الدافعية باستخدام طرائق وأساليب متنوعة

الرباعية علـى   تعلّمستخدام إستراتيجية دورة التناولت أثر اقد  ،)2014( دراسة عبد االله
هن نحوهـا، وعملـت   ي في مادة اللغة العربية ودافعيـت تحصيل طالبات الصف الخامس الأساس

دلالـة   البات، وكانت النتيجة وجود فرق ذيالباحثة على إعداد مقياس للدافعية وتطبيقه على الط
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والمجموعة الضابطة لصالح  ،المجموعة التجريبيةإحصائية بين متوسطات الدافعية لدى طالبات 
  .للإستراتيجية المستخدمة الإيجابيالمجموعة التجريبية، مما يعني الأثر 

  تعقيب على الدراسات السابقة: ثالثاً

وفيما يلي تعقيب علـى   ،ثلاثة محاور إلىقُسمت الدارسات السابقة في الدراسة الحالية 
  :هذه الدراسات

  دراسية المستخدمةن حيث المواد الم

 جلايطـة  مختلفة مثل دراسـة  دراسية هناك دراسات جمعت بين أنموذج فراير ومواد
التـي   ،)2016( والعمـري  التي استهدفت مادة العلوم والحياة، وكذلك دراسة نوافله ،)2017(

 بالقضـايا  والـوعي  الحديث تناولت مادةالتي  ،)2015( عسيري استهدفت مادة العلوم، ودراسة
التـي تناولـت مـادة     ،)Wanjiru & connor, 2015( وكونور وينجرو المعاصرة، ودراسة

 أنموذج فراير في التاريخ، ودراسـة غضـبان   ،)2015( الرياضيات، واستخدمت دراسة لازم
حسـين  الـنفس، ودراسـة    وعلم الفلسفة مبادئ مادة في فراير وظفت أنموذج ،)2014( ونهاد

فقـد وظفـت   ، (Sullivan, 2014)أما دراسـة سـوليفان    كانت في مادة الكيمياء، ،)2014(
استخدمت الأنموذج فـي   ،)2012( دراسة سمين وصاحبالأنموذج في مادة اللغة الانجليزية، و

  .فقد وظفت النموذج في مادة مورفولوجيا النبات ،)2002( لجزارادراسة مادة الفيزياء، أما 

لعرنوسـي  علوم اللغة العربية وأنموذج فرايـر؛ كدراسـة ا  وهناك دراسات جمعت بين 
دراسة فندي وغيدان حيث كانتا في الإملاء، أما  ،)2012( ودراسة العزاوي ،)2013( ومجول

  .فقد تناولت المفاهيم النحوية ،)2011(

وكذلك الدراسة الحالية جمعت بين أنموذج فراير والمفاهيم النحوية فـي مـادة اللغـة    
  .العربية
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 ات التي تناولت المفاهيم النحويةالدراس

التوليدي فـي   تعلّمال إستراتيجيةأثر استخدام التي درست  ،)2014( النواسمنها دراسة 
 التغيـر  إسـتراتيجية  التي درست فاعلية ،)2013( ، ودراسة الزهرانياكتساب المفاهيم النحوية

النحويـة، أمـا دراسـة     المفـاهيم بعض  عن البديلة يل التصوراتتعد في المقترحة المفهومي
وفْق إستراتيجية خرائط المفـاهيم،  تدريس المفاهيم النحوية  إلىفقد هدفت  ،)2009( الجوراني

إعداد تنظيم هرمي للمفاهيم النحوية الواردة فـي منهـاج    إلى ،)2003( دراسة العدوي وهدفت
  .النحو للمرحلة الإعدادية

  ن حيث الصفوف الدراسية المستهدفةم

 ،)2015(عسيري على طلبة الصف الرابع، أما دراسة ،)2017( جلايطة طُبقت دراسة
فقد استهدفتا طلاب المرحلة الثانوية،  ،)Wanjiru & connor, 2015(وكونور وينجرو ودراسة

طلبة الصف السـابع الأساسـي، أمـا دراسـة      ،)2016(والعمري فيما استهدفت دراسة نوافله
فقد استهدفت طالبات  ،)2012(دراسة سمين وصاحبو ،)2014(حسين ودراسة  ،)2015(لازم

استهدفت طلاب الصف الخامس فقد  ،)2014(ونهاد الصف الثاني المتوسط، أما دراسة غضبان
دراسة فندي وغيدان و ،)2012(ودراسة العزاوي )2013(لعرنوسي ومجولالأدبي، أما دراسة ا

  .فقد استهدفت طلاب المرحلة المتوسطة ،)2011(

طلبة الصف الخامس الأساسي، فيما استهدفت  ،)2014(النواسفي حين استهدفت دراسة 
طلاب الصف الثاني المتوسط، وأخيراً دراسة  ،)2009(والجوراني ،)2013(دراسات الزهراني

  .استهدفت المرحلة الإعدادية ،)2003(العدوي

  .الصف السادس الأساسيطالبات وقد استهدفت الدراسة الحالية 
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  دراسات السابقة والدراسة الحاليةه الشبه والاختلاف بين الأوج

  أوجه الشبه

 فنـدي وغيـدان  وهي بذلك تشابهت مع دراسة  ،تناولت أنموذج فراير في المفاهيم النحوية �
)2011(.  

  .مجموعتين ضابطة وتجريبية إلىاستخدامها المنهج التجريبي، وتقسيم العينة  �

  .وطريقة التدريس كمتغير مستقل، التحصيل كمتغير تابع اعتماد �

  أوجه الاختلاف

التي تناولت أنموذج فرايـر والمفـاهيم    -على حد علم الباحث-الدراسة الأولى في فلسطين �
  .النحوية

طبقت الدراسة الحالية على طالبات الصف السادس الأساسي، وهذا ما اختلفت به عن كـل   �
  .الدراسات السابقة في هذا المجال

اللغة العربيـة، فـي حـين     تعلّمتناولت الدراسة أثر أنموذج فراير على دافعية الطلبة نحو  �
تناولت الدراسات السابقة اتجاهات الطلبة، أو اقتصارها فقط على دراسة أثر أنموذج فراير 

  .على التحصيل

  .اللغة العربية تعلّموالدافعية نحو  ،درست العلاقة بين تحصيل المفاهيم النحوية �

  ه الاستفادة من الدراسات السابقةجأو

 إلـى أسهم  ،ومقترحاتها ،وتوصياتها ،الاطلاع على الدراسات السابقة في مادة اللغة العربية �
  .عنوان الدراسة وهدفها، وصياغة مشكلة الدراسة وفرضياتها اعتمادحد كبير في 

  .الواقعالتعرف على كيفية إعداد أدوات الدراسة، وإجراءات تطبيقها على أرض  �

  .الاستفادة من الدراسات في إعداد الإطار النظري الخاص بالدراسة �
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  الفصل الثالث

  أدوات الدراسة وإجراءاتها

  

  منهج الدراسة

  ع الدراسةتممج

  عينة الدراسة

  أدوات الدراسة

  تصميم الدراسة

  إجراءات الدراسة

  المعالجة الإحصائية
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  الفصل الثالث

  أدوات الدراسة وإجراءاتها

المتبعة في إعداد الدراسـة، والأدوات التـي    الإجراءاتتناول هذا الفصل الحديث عن 
  :أعدها الباحث لتحقيق غرض الدراسة، وفيما يلي توضيح ذلك

  منهج الدراسة

د الباحث في هذه الدراسة على المنهج التجريبي، بتصميم شبه تجريبي، وأجريـت  تماع
في مدرسة من مدارس محافظة طولكرم، وذلك  ،يالدراسة على طالبات الصف السادس الأساس

، وفي )م2017(تجريبية للعام حسب منهاج اللغة العربية للصف السادس الأساسي، في طبعته ال
، وطُبقت التجربة بشكل ميداني في المدرسة، إذ )2017/2018(الثاني من العام الدراسي الفصل

الضابطة والتجريبية، وكانت كالآتي: مجموعتين إلىتقسيم الطالبات  تم:  

اً اعتمـاد ت بالطالبات اللواتي درسن المفاهيم النحوية بأنموذج فراير، تمثّل: المجموعة التجريبية
  .على دليل المعلم الذي أعده الباحث

  .ت بالطالبات اللواتي درسن المفاهيم النحوية بالطريقة التقليديةتمثّلو: المجموعة الضابطة

  :ويوضح الجدول الآتي مخطط البحث، والمتغيرات المستقلة والتابعة

  مخطط البحث) 1(جدول 

  مجموعاتال
وله ( المتغير المستقل
  )مستويان

  ةالتابعالمتغيرات 
قياس أثر الأنموذج على 

  التحصيل والدافعية
المجموعة 

  تجريبيةال
 اعتمادب التدريس) 1(

  فراير أنموذج
 التحصيل فـي  �

  النحويةالمفاهيم 
 

الدافعيــة نحــو  �
ــم ــة  تعلّ اللغ
  العربية

تطبيق مقياس الدافعية قبل  �
 إجراء التجربة وبعدها

 

 اكتسـاب تطبيق اختبـار   �
بعد إجراء  المفاهيم النحوية

  التجربة

المجموعة 
  ضابطةال

 التدريس) 2(
  الاعتيادية بالطريقة
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  ع الدراسةتممج

السادس في مدارس محافظة طـولكرم  ع الدراسة من جميع طالبات الصف تمتكون مج
طالبة، كما ورد في سجلات مديرية التربية والتعلـيم فـي   ) 1866( الحكومية، والبالغ عددهن

  ).2017/2018(محافظة طولكرم للعام الدراسي 

  عينة الدراسة

طالبات الصف السادس الأساسـي فـي   ت بتمثّل؛ وقصديةاختار الباحث العينة بطريقة 
في المدرسـة مـع متطلبـات    مدرسة بنات شويكة الأساسية، وذلك لتوافق عدد طالبات الصف 

طالبـات المجموعـة   ) أ(، إذ مثّلت الشـعبة  )أ و ب( ، إذ وجد في هذه المدرسة شعبتينالدراسة
مثّلـت طالبـات   ) ب(الضابطة، اللواتي درسن المفاهيم النحوية بالطريقة الاعتيادية، والشـعبة  

تجريبية، اللواتي درسن المفاهيم النحوية بأنموذج فراير، وبلغ عدد عينـة الدراسـة   المجموعة ال
  .طالبة) 29(طالبة، والتجريبية ) 28(طالبة، توزعن على مجموعتين، الضابطة كانت ) 57(

في هذه  اختار الباحث الصف السادس الأساسي تحديداً لتطبيق التجربة، لأن الطلبةقد و
تأسيسهم بشكل جيد  تمنخراطهم بقواعد اللغة العربية، وبالتالي فيجب أن يفي بداية اهم  المرحلة

في هذه المرحلة، لأنه سيتراكم عليها مزيداً من المعلومات والقواعد التـي سـوف تتسـع فـي     
المراحل اللاحقة، وأيضاً لتشكيل فكرة حسنة عن القواعد النحوية في عقولهم، إذ يترتب على هذا 

بالغ الأهمية، كما  اًعلم يعد الذيصهم على فهم علم النحو في اللغة العربية زيادة حبهم لها وحر
أن منهاج الصف السادس يحتوي على العديد من المفاهيم النحوية الأساسية فـي علـم النحـو؛    
كمفهوم الفعل وأنواعه، ومفهوم الفاعل والمفعول به وغيرها، لذلك مـن الضـروري العنايـة    

 ـ  بتدريس هذه المفاهيم المنهـاج   تمالهامة والأساسية، أما في الصف الخامس الأساسي فقـد اه
التي توسعت في منهاج الصف  ،وأنواع الفعل ،كمفهوم الاسم تعريف الطلبة بمفاهيم بسيطة جداً،ب

ومن وجهة نظر الباحث وقع الاختيار على الصـف   ،وأصبحت أكثر تعقيداً، لأجل هذا ،السادس
  .السادس
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  أدوات الدراسة

  :ت أدوات الدراسة بثلاث أدوات، هيتمثّل

  أنموذج فراير وفْقدليل المعلم الخاص بتدريس المفاهيم النحوية  )1

  اللغة العربية تعلّممقياس الدافعية نحو  )2

  الاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية )3

  :إعدادها وتطويرها لتحقيق أغراض الدراسة، وفيما يلي توضيح لهذه الأدوات تم التي

  أنموذج فراير وفْقدليل المعلم الخاص بتدريس المفاهيم النحوية 

أنمـوذج فرايـر،    وفْقخاص بتدريس المفاهيم النحوية القام الباحث بإعداد دليل المعلم 
وتحديد المفاهيم النحوية فيه، ثم الاسـتعانة بـالأدب    ،وذلك بعد الاطلاع على الكتاب المدرسي

تجهيز  تمذلك الاطلاع على خطوات إعداد دليل المعلم، وبعد أن التربوي المتعلق بالأنموذج، وك
 ،على مجموعـة مـن المختصـين   تحكيمه وعرضه  إلىالدليل بصورته الأولية، عمد الباحث 

ويتضـمن  موزعين على تخصصات علمية مختلفة،  اًمحكم) 16( إلىوالخبراء، وصل عددهم 
يلات اللازمة ليظهر في صورته تعدال أسماء المحكمين وتخصصاتهم، وأجريت) 1( الملحق رقم

الدليل في تدريس المجموعة  اعتماد، وطلب الباحث من المعلمة )2(النهائية، كما في الملحق رقم
  .التجريبية

  مكونات الدليل

 الفعـل والماضـي،   الفعـل والفعـل،   أنواع: مفاهيم رئيسة هي ستةوتكون الدليل من 
به، مع وجود مفاهيم ثانوية في بعـض الـدروس،    المفعولوالفاعل، والأمر،  فعلوالمضارع، 

، وخطـة المعلمـة   ،تطبيق الدراسة بدءمفهوم، وذلك توافقاً مع ) 15( إلىعة تمليصل عددها مج
  .حصة) 12(تدريس المفاهيم  استمرو
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  نمط الدليل

  :ريقة ترتيبهوط ،ط عن نمط الدليلشرح مبسوفيما يلي 

وتضمن الإطار النظري  والإطار العملي؛ ،الإطار النظريما ه ،تكون الدليل من قسمين
النحـوي، وكـذلك    للمفهوم والتقويم والتنفيذ كيفية التخطيط: هي محاور للدليل شرحاً عن ثلاثة

به، وكيفية استخدامه  احتوى على شرح مبسط عن أنموذج فراير ومزاياه والرسم البياني الخاص
  .في التدريس

الإطار العملي للدليل بعرض كل درس من دروس القواعد اللغوية الواردة  تمفي حين اه
شـرح   يبدأ فيوكيف س ،في الكتاب، من خلال كتابة أهداف الدرس، وكيف سيبدأ المعلم بالتهيئة
  .والأنشطة اللاصفية ،المفهوم باستخدام أنموذج فراير، وتضمن أيضاً بعض الأفكار للواجبات

  اللغة العربية تعلّممقياس الدافعية نحو 

السـادس   الصف طالبات لدى العربية اللغة تعلّم نحو الدافعية لقياس اًمقياس الباحث طور
 هـذا ب المتعلقة الجامعية والرسائل والدراسات ،التربوي الأدب على الاطلاع بعد وذلك الأساسي،
علـى وضـع فقـرات    وقد عمل الباحث  ،)3(الملحق  ،الأولية بصورته المقياس وأُعد المجال،

وواضحة قدر الإمكـان، وركـز علـى     ،بجعل الجمل قصيرة تممعاكسة لبعضها البعض، واه
  ..).عتقدرغب، أَ، أَحبأُ(الأفعال

  اللغة العربية تعلّمصدق مقياس الدافعية نحو 

 عـرض  ثم، )4( نموذج تحكيم، كما هو وارد في الملحق رقم إلىحول الباحث المقياس 
 صـدقه،  من للتأكد، وذلك )1(الواردة أسماؤهم في الملحق رقم المحكمين علىالمقياس  الباحث
يلات تعـد ، واقتصـرت ال يلات اللازمةتعدال وإجراء ،فترة زمنية قام الباحث بجمع التحكيموبعد 

قبل وبعد  ،على تحسين صياغة بعض الجمل والفقرات، وطُبق المقياس على طالبات المجموعتين
  ).5( ر المقياس في صورته النهائية، كما ورد في الملحق رقمإجراء التجربة وظه



46 

  اللغة العربية تعلّمثبات مقياس الدافعية نحو 

اللغة العربية المطبق على عينة الدراسـة   تعلّممقياس الدافعية نحو  التحقق من ثبات تم
بواسـطة برنـامج الرزمـة الإحصـائية      ،)كرونباخ ألفا(من خلال معادلة  بصورته النهائية،

 اللغة العربيـة  تعلّممقياس الدافعية نحو ، وبلغت قيمة معامل الثبات لفقرات )SPSS(اعية تمالاج
  ).2009تيغزة، (، وهي قيمة مقبولة تربوياً لأغراض الدراسة )0.86(

  الاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية

لتحقيق هدف الدراسة في معرفة أثر أنموذج فراير على التحصيل في المفاهيم النحوية، 
 ،الضابطة والتجريبية :تقيس مدى اكتساب طالبات مجموعتي البحث اختباريةأعد الباحث فقرات 

 ،الفراغ وإكمال ،دتعدختبار أسئلة اختيار من مالا وشمل للمفاهيم النحوية الواقعة ضمن الدراسة،
التفريق بـين  و ،تطبيق المفهومييز المفهوم، تمتعريف المفهوم، : السؤال عن الفقرات وتضمنت

للمفاهيم، ووضع الباحث الاختبار بصورته الأولية، بغية إكمـال إجـراءات    الصفات التعريفية
  .الدراسة والخطوات المتعارف عليها

  صدق الاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية

كما هو بصورة مبدئية، ل الطالبات في المفاهيم النحوية لقياس تحصي اًارأعد الباحث اختب
نموذج تحكيم كما هو مبين فـي   إلىبتحويل الاختبار قام الباحث و، )6(الملحق رقم موضح في 
يبين وإبداء آرائهم فيه، وعرضه على المحكمين والمختصين لتحكيمه، ، من أجل )7(الملحق رقم
، وبعد غراض التأكد من صدق الاختبارلأوذلك ، المحكمين وتخصصاتهمأسماء ) 1(الملحق رقم

واقتصـرت  يلات اللازمة على الاختبـار،  تعدوقام بإجراء ال ،فترة زمنية جمع الباحث التحكيم
يلات المحكمين على تغيير صيغة بعض الأسئلة، وتشكيل الحروف ليتسنى للطالبـات فهـم   تعد

لين لقياس مهارات عليا لـدى الطالبـات، وهمـا السـؤالان     المقصود من السؤال، وإضافة سؤا
  .الذي يبين الصورة النهائية للاختبار) 8(الملحق رقم وذلك كما في الخامس والسادس، 
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  ثبات الاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية

للمفاهيم النحوية المطبق على عينـة الدراسـة   التحقق من ثبات الاختبار التحصيلي  تم
بواسـطة برنـامج الرزمـة الإحصـائية      ،)كرونباخ ألفا(من خلال معادلة  النهائية،بصورته 

، وهي قيمـة  )0.70(، وبلغت قيمة معامل الثبات لفقرات الاختبار البعدي )SPSS(اعية تمالاج
  ).2009تيغزة، (مقبولة تربوياً لأغراض الدراسة 

  وصف الاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية

السـؤال الأول  وكان : ، توزعت على ستة أسئلة)50( الكلية للاختبار هيكانت العلامة 
وتنوعـت  ، مقاليـة مسة أسئلة شبه فقرة، يليه خ) 24(وتكون من  ،دتعدعبارة عن اختيار من م

 ،)9(الملحـق رقـم   وذلك كما في أسئلة الاختبار ما بين المستويات العقلية لهرم بلوم المعرفي، 
، وأرفـق الباحـث   الذي يبين جدول المواصفات للاختبار، وذلك حسب الأهداف العامة للـدليل 

  .)10(النموذجية للاختبار في الملحق رقم  الإجابة

وقد ركز الاختبار على السؤال عن المفاهيم النحوية قيد الدراسة، وذلك من خلال عـدة  
ن الصفات التعريفيـة للمفهـوم، أو   ، أو عزوايا؛ كالسؤال عن الأمثلة والأمثلة المضادة للمفهوم

سم المفهوم، وكذلك السؤال عن أوجـه الشـبه   ف المفهوم وعلى الطالب أن يجيب باتعري إعطاء
والاختلاف بين المفاهيم، وغيرها من الأمور التي تطرق لها أنموذج فراير، وأيضاً لـم يخـلُ   

  .من الأسئلة المعتادة عن المفاهيم الاختبار

وأدت طالبات المجموعتين الاختبار، وذلك بعد طلب المعلمة مـنهن دراسـة المفـاهيم    
وقـام   ،الاختبـار، جمـع الباحـث الأوراق    إتمامالنحوية ومنحهن فترة زمنية للدراسة، وبعد 

وهي التحليل  الآتيةوحساب العلامات لطالبات المجموعتين ورصدها، للبدء بالخطوة  ،بتصحيحها
  .راج نتائج التجربةالإحصائي واستخ
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  تصميم الدراسة

  :الآتيةالتصميم الإحصائي المشار إليه بالرموز واتبع الباحث 

EG: O1X O2 O1 

CG: O1 – O2 O1 

  :ما يلي إلىوتشير الرموز الواردة في تصميم الدراسة 

� EG :المجموعة التجريبية  

� CG :المجموعة الضابطة 

� O2 :اختبار التحصيل البعدي  

� O1 : لغة العربيةال تعلّممقياس الدافعية نحو  

� X : أنموذج فراير التدريس باستخدام(المعالجة التجريبية( 

  .، ولم تخضع للمعالجةالاعتياديةالطريقة  - �

  إجراءات الدراسة

  اتبعت الدراسة الخطوات الآتية

عنوان الدراسة وأهدافها، ثم تقديم مخطط الدراسة للدراسات العليا في جامعة النجاح  اعتماد .1
، الملحـق  )م18/1/2018(الدراسة، وذلك بتاريخ  تمامالوطنية والحصول على الموافقة لإ

 ).11(رقم 

مـن   التي ستقوم عليها الدراسة وهي المفاهيم النحوية المادة العلميةعينة الدراسة، وتحديد  .2
 .الأساسي للصف السادساللغة العربية  كتاب
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نمـوذج  أمفاهيم النحوية حسب خطوات إعداد دليل المعلم الذي تضمن الخطط التدريسية لل .3
 .وتحكيمه فراير

اللغة العربيـة، وإنشـاء    تعلّمإعداد مقياس لقياس الدافعية لدى طالبات الصف السادس نحو  .4
اختبار تحصيل بعدي لقياس تحصيل الطلبة في المفاهيم النحوية، والتأكـد مـن صـدقهما    

 .المطلوبة طرائقوثباتهما بال

 ،كافـة  الرسـمية اللازمـة   الإجراءاتالمدرسة التي ستطبق فيها الدراسة، واتخاذ  اعتماد .5
ق الدراسة في مدرسة بنات شويكة والحصول على موافقة من وزارة التربية والتعليم لتطبي

 ).12(الملحق رقم  ، كما يوضحها)م9/2/2018(الأساسية، حيث كانت الموافقة بتاريخ 

ضابطة وتجريبية، : ئتينمجموعتين متكاف إلىمن أجل البدء بتطبيق التجربة، قُسمت العينة  .6
، ي التجريبيةه) ب(هي الضابطة، والشعبة ) أ(عبارة عن شعبتين، فكانت الشعبة التي كانت

 .الإحصائية طرائقوتأكد الباحث من تكافؤ المجموعتين بال

 :البدء بتطبيق أدوات الدراسة على الشكل الآتي .7

 .قبل البدء بتطبيق الدراسة تطبيق مقياس الدافعية على المجموعتين �

إعـداد الـدليل    تموذلك حسب خطة المعلمة؛ إذ (البدء بتدريس الدرس الأول من الدليل  �
بأنموذج فراير للمجموعة التجريبية، وبالطريقة التقليدية ) خطة المعلمة المعدة مسبقاً وفْق

 .للمجموعة الضابطة

، ثـم القيـام بتنفيـذ الاختبـار التحصـيلي      كافة الانتهاء من تطبيق الدروس في الدليل �
 .للمجموعتين

 .تطبيق مقياس الدافعية على المجموعتين �

  .وكتابة التوصيات والمقترحات ،لاص النتائجواستخ ،إجراء المعالجة الإحصائية .8
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  المعالجة الإحصائية

برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الباحث ستخدم ا من أجل معالجة البيانات في الدراسة،
  :على الشكل الآتي ،)SPSS(اعية تمالاج

لدرجات طلبة الصـف السـادس    ،المعيارية اتالإنحرافو ،المتوسطات الحسابيةحساب 
 ،ولمقياس الدافعية القبلـي  ،المفاهيم النحوية تحصيل ختبارلاوالعلامات المدرسية الأساسي في 

  .والبعدي

 ،)One Way ANCOVA(تحليل التباين الأحادي المصاحب استخدام الباحث اختبار 
في اختبار تحصيل المفـاهيم   ،لمعرفة أثر طريقة التدريس في المجموعتين الضابطة والتجريبية

  .اللغة العربية تعلّمالنحوية، وفي مقياس الدافعية نحو 

تحصـيل  في اختبـار   أنموذج فرايرأثر حجم لقياس ) مربع ايتا(حساب الدلالة العملية 
  .المفاهيم النحوية، وعلى مقياس الدافعية

لحساب  (Pearson correlation coefficient)وأخيراً حساب معامل ارتباط بيرسون
  .اللغة العربية تعلّموالدافعية نحو  ،معامل الارتباط بين تحصيل المفاهيم النحوية
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  الفصل الرابع

  نتائج الدراسة
  

  الأول بالسؤال المتعلقة النتائج

  الثاني بالسؤال المتعلقة النتائج

  الثالث بالسؤال المتعلقة النتائج

  النتائج العامة للدراسة
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  الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

أثر نموذج فراير على التحصـيل فـي المفـاهيم    ف على التعر إلىهدفت هذه الدراسة 
في مدرسة مـن   ،لدى طلبة الصف السادس الأساسي ،اللغة العربية تعلّمالدافعية نحو و ،النحوية

أسئلة  الإجابة عن تمت، ومن أجل ذلك أُجريت المعالجة الإحصائية، ومحافظة طولكرممدارس 
  :وستعرض على الشكل الآتيكافة؛  الدراسة

 المتعلقة بالسؤال الأولنتائج ال

  :ينص على ما يلي الذي

لدى طلبة الصف السادس الأساسي  ،ما أثر أنموذج فراير على التحصيل في المفاهيم النحوية
  في مدرسة من مدارس محافظة طولكرم؟

  :الآتيةالسؤال، صيغت الفرضية هذا وللإجابة عن 

درجـات   اتبين متوسـط  ،)α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
للتحصيل في المفاهيم النحوية في  ،طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار البعدي

  .مادة اللغة العربية

 ـو ،استخراج المتوسطات الحسـابية  تمهذه الفرضية ولاختبار   ،المعياريـة  اتالإنحراف
اختبـار تحصـيل   و ،العلامات المدرسـية في طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية لتحصيل 

  :الآتي، وكانت النتائج كما في الجدول المفاهيم النحوية
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الصـف السـادس    الباتلدرجات ط ،المعيارية اتالإنحرافو ،المتوسطات الحسابية) 2(جدول 
  ، تبعاً لمجموعتي الدراسةالمفاهيم النحوية تحصيل واختبار ،العلامات المدرسيةالأساسي في 

  العدد  المجموعة

  العلامات المدرسية
 )50(من 

  اختبار تحصيل المفاهيم النحوية
 )50(من 

الوسط 
  الحسابي

 الإنحراف
  المعياري

 الوسط
  الحسابي

 الإنحراف
  المعياري

 7.63 26.71 11.96 35.00 28  الضابطة

  7.78  30.31 9.785 36.29 29 التجريبية

الطلبـة  فرق ظاهري في المتوسطات الحسابية لتحصيل وجود  ،أعلاهيتبين من الجدول 
 ،)26.71(، فقد بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضـابطة  في اختبار تحصيل المفاهيم النحوية

الإحصائية بين ، ولبيان دلالة الفروق )30.31(بينما بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية 
، وكانـت  )ANCOVA(استخدام تحليل التباين الأحادي المصـاحب   تم ،المتوسطات الحسابية

  :الآتي النتائج كما في الجدول

لأثر طريقة التدريس فـي المجمـوعتين    ،نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب :)3(جدول 
  في اختبار تحصيل المفاهيم النحوية ،الضابطة والتجريبية

  مصدر التباين
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
 المربعات

F  
الدلالة 

  الإحصائية
  0.001  270.126  2725.146 1 2725.146  الاختبار القبلي
  *0.002  10.731  108.255  1  108.255  طريقة التدريس

      14.567  54  544.775  الخطأ
        56  3454.140 المجموع

  ).α=0.05(الدلالة دالة إحصائياً عند مستوى *

دلالـة   وفـرق ذ  فإنه يوجدرفض الفرضية الصفرية، وبالتالي  ،)3( يتبين من الجدول
الصـف   الدرجة الكلية لتحصيل طالباتبين متوسطي ) α =0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

 درسن، واللواتي )المجموعة التجريبية(اير نموذج فرأباستخدام  اللواتي درسن السادس الأساسي
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وذلـك  في اختبار تحصيل المفاهيم النحوية، ) المجموعة الضابطة(الطريقة الاعتيادية باستخدام 
  ).المجموعة التجريبية(نموذج فراير أباستخدام  المجموعة التي درستلصالح 

 تحصيل المفاهيم النحويةفي  نموذج فرايرأأثر حجم 

لكل مقياس من مقـاييس   ،التأثيرالمرجع المقترح لتحديد حجم يوضح لنا  لجدول الآتيا
 ).2011الكيلاني والشريفين، (حجم التأثير 

المرجع المقترح لتحديد مستويات حجم التأثير بالنسبة لكل مقياس من مقاييس حجم ) 4(جدول 
  .التأثير

  الأداة المستخدمة
  حجم التأثير

  كبير  متوسط ضعيف
  فأكثر 0.14  0.13 _ 0.07 0.06 -0.01  مربع إيتا

أن  إلىوهذا يشير  ؛)0.166(لطريقة التدريس ) مربع ايتا(وقد بلغت قيمة الدلالة العملية 
الصـف السـادس    البـات تحصيل المفاهيم النحوية لـدى ط  نموذج فراير كان له أثر كبير فيأ

  .الأساسي

  المتعلقة بالسؤال الثانينتائج ال

  :ينص على ما يلي الذي

اللغة العربية لدى طلبة الصف السادس الأساسـي   تعلّمعلى الدافعية نحو  فراير ما أثر أنموذج
  محافظة طولكرم؟ مدرسة من مدارسفي 

 :تيةالسؤال، صيغت الفرضية الآهذا وللإجابة عن 

 الباتبين متوسط درجات ط ،)α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
  .اللغة العربية تعلّمفي مقياس الدافعية نحو  ،المجموعتين الضابطة والتجريبية
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 ـو ،استخراج المتوسطات الحسـابية  تمهذه الفرضية ولاختبار  المعياريـة   اتالإنحراف
اختبـار تحصـيل   و ،العلامات المدرسـية في طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية لتحصيل 

  :الآتي، وكانت النتائج كما في الجدول المفاهيم النحوية

المعيارية لدرجات طالبـات الصـف السـادس     اتالإنحرافالمتوسطات الحسابية و :)5(جدول 
اللغـة العربيـة، تبعـاً لمجمـوعتي      تعلّمنحو  ،في مقياس الدافعية القبلي والبعدي ،الأساسي
  الدراسة

  العدد  المجموعة

 تعلّممقياس الدافعية القبلي نحو 
 اللغة العربية

 تعلّممقياس الدافعية البعدي نحو 
 اللغة العربية

الوسط 
  الحسابي

 الإنحراف
  المعياري

 الوسط
  الحسابي

 الإنحراف
  المعياري

 0.469 3.117 0.367  3.404 28  الضابطة

 0.372 3.403  0.384  3.286  29  التجريبية

ات الحسـابية لـدرجات   وجود فرق ظاهري فـي المتوسـط  ، علاهيتضح من الجدول أ
اللغة العربية، فقد بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة  تعلّمنحو  ،اس الدافعية البعديفي مقي الطالبات

، ولبيان دلالة الفـروق  )3.4(بينما بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية ) 3.1(الضابطة 
اسـتخدام تحليـل التبـاين الأحـادي المصـاحب       تـم  ،الإحصائية بين المتوسطات الحسـابية 

)ANCOVA(دول ، وكانت النتائج كما في الج)6(:  

 أنمـوذج  باسـتخدام  ،نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب لأثر طريقة التدريس :)6(جدول 
 ،لضابطة والتجريبيـة ين افي المجموعت ،الصف السادس الأساسيطالبات درجات على فراير 

  لغة العربيةال تعلّمفي مقياس الدافعية نحو 

 مصدر التباين
مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

F  
الدلالة 

  الإحصائية
 0.040  4.430  0.745 1 0.745  الاختبار القبلي

  *0.028  5.128  0.862 1  0.862  طريقة التدريس
      0.168  54  9.081  الخطأ

        56  10.989 المجموع
  ).α=0.05(دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة *
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وبالتالي فإنه يوجد فرق ذو دلالـة  رفض الفرضية الصفرية، السابق يتبين من الجدول 
الصف السادس الأساسي  طالباتفي متوسطات درجات ) α=0.05(إحصائية عند مستوى الدلالة 

 أنمـوذج باسـتخدام  واللواتي درسن ، )المجموعة الضابطة(بالطريقة الإعتيادية  اللواتي درسن
، وذلك لصالح المجموعـة  عربيةاللغة ال تعلّمفي مقياس الدافعية نحو  )المجموعة التجريبية(فراير

  ).التجريبية المجموعة(فراير أنموذجالتي درست باستخدام 

) مربـع إيتـا  (بلغت قيمة الدلالة العملية  لتحديد حجم التأثير،) 4( جدول إلىبالرجوع و
اللغـة   تعلّـم نموذج فراير كان له أثر متوسط في الدافعية نحـو  أ أن إلى، وهذا يشير )0.087(

  .الصف السادس الأساسي العربية لدى طالبات

 المتعلقة بالسؤال الثالثنتائج ال

  :ينص على ما يلي الذي

اللغة العربية عند تدريسهم المفـاهيم   تعلّمهل يوجد علاقة بين تحصيل الطلبة ودافعيتهم نحو 

  النحوية باستخدام أنموذج فراير؟

 الآتيةالسؤال، صيغت الفرضية هذا وللإجابة عن 

طلبـة  بـين تحصـيل    )α=0.05(لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى الدلالـة   

  .اللغة العربية تعلّمالمجموعة التجريبية في المفاهيم النحوية ودافعيتهم نحو 

 Pearsonحسـاب معامـل ارتبـاط بيرسـون    قام الباحث بولاختبار الفرضية الثالثة 

correlation coefficient  المجموعة التجريبية في اختبار تحصيل المفاهيم بين درجات طلبة
العلاقة بـين  وذلك للتعرف على  اللغة العربية، تعلّملدافعية نحو ودرجاتهم في مقياس ا ،النحوية
 باسـتخدام  النحويـة،  المفـاهيم  تدريسهم عند العربية، اللغة تعلّم نحو ودافعيتهم الطلبة تحصيل
  :)7(لنتائج في الجدول وتتضح افراير  أنموذج
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  اللغة العربية تعلّممعامل الارتباط بين تحصيل المفاهيم النحوية والدافعية نحو  :)7(جدول 

  اللغة العربية تعلّمالدافعية نحو  تحصيل المفاهيم النحوية
  قيمة ر

مستوى 
 الدلالة

الوسط 
  الحسابي

 الإنحراف
  المعياري

الوسط 
  الحسابي

 الإنحراف
  المعياري

30.310  7.783  3.403 0.372 0.778  0.0001* 

، وبالتـالي  )α=0.05(رفض الفرضية الصفرية عند مستوى الدلالـة  ) 7(يبين الجدول 
وتحصيل المفاهيم  ،اللغة العربية تعلّميوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين الدافعية نحو 

  .الصف السادس الأساسي النحوية لدى طالبات

وهي قيمـة موجبـة، أي أن    )0.778=ر(الجدول قيمة معامل الارتباط بيرسون ويبين 
كلما زادت ( ،اللغة العربية تعلّموالدافعية نحو  ،هناك علاقة طردية بين تحصيل المفاهيم النحوية

تحصيل المفاهيم النحويـة  زاد  ،اللغة العربية تعلّمالصف السادس الأساسي نحو  دافعية طالبات
  ).س صحيحوالعك ،لديهم

  النتائج العامة للدراسة

  : إليهاتوصلت الدراسة ملخص النتائج التي 

الدرجة الكليـة  بين متوسطي ) α=0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  يفرق ذ وجود )1
نمـوذج فرايـر   ألتحصيل طالبات الصف السادس الأساسي، اللـواتي درسـن باسـتخدام    

في اختبار ) المجموعة الضابطة(الطريقة الاعتيادية ب، واللواتي درسن )المجموعة التجريبية(
  .المجموعة التجريبيةوذلك لصالح تحصيل المفاهيم النحوية، 

فـي متوسـطات درجـات    ) α=0.05(عند مستوى الدلالة  ،دلالة إحصائية يد فرق ذووج )2
اللغـة  في مقياس الدافعية نحـو تعلّـم    وعة التجريبيةطالبات المجموعة الضابطة، والمجم

 .، وذلك لصالح المجموعة التجريبيةالعربية

رتباطيه ذات دلالة إحصائية بين الدافعية نحو تعلّم اللغة العربية، وتحصـيل  إوجود علاقة   )3
  .المفاهيم النحوية لدى طلبة الصف السادس الأساسي، وكانت العلاقة طردية
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  الفصل الخامس

  مناقشة نتائج الدراسة وتوصياتها
  

  تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

 تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

 تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

  التوصيات والمقترحات
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  الفصل الخامس

  هاوتوصيات الدراسة مناقشة نتائج

النتائج التـي توصـلت لهـا الدراسـة،     يتناول الفصل الأخير من هذه الدراسة مناقشة 
  :وتفسيرها، ثم صياغة التوصيات في ضوء النتائج، وفيما يلي مناقشة هذه النتائج

  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

  :نص على ما يلي الذي

 ،ما أثر أنموذج فراير على التحصيل في المفاهيم النحوية لدى طلبة الصف السادس الأساسي
  في مدرسة من مدارس محافظة طولكرم؟

المعيـاري   الإنحرافو ،الإجابة عن هذا السؤال من خلال حساب الوسط الحسابي تمت
في اختبار تحصيل المفاهيم النحويـة،   ،)الضابطة والتجريبية(لعلامات الطلبة في المجموعتين 

بينمـا كـان الوسـط    ، )26.71(وكان الوسط الحسابي لطلبة المجموعة الضابطة في الاختبـار 
ين تحصيل الطالبـات  مما يدل على وجود فرق ب ؛)30.31(الحسابي لطلبة المجموعة التجريبية 

فقد تفوقت طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسن بأنموذج فرايـر، علـى    في المجموعتين؛
المفـاهيم  في اختبار تحصـيل   ،اللواتي درسن بالطريقة الاعتيادية ،طالبات المجموعة الضابطة

  .النحوية

  مناقشة نتائج الفرضية الأولى

  :نصت على أنه التي

درجات طلبة  اتبين متوسط ،)α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

في مادة  ،في الاختبار البعدي للتحصيل في المفاهيم النحوية ،المجموعتين الضابطة والتجريبية
 .اللغة العربية
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تحليل التباين الأحادي المصاحب الإجابة عن هذه الفرضية من خلال استخدام  تمتوقد 
)ANCOVA(، ن من الجدول رقموتبي)الدلالة المحسوبة) 3 أقـل مـن    (0.002)وقيمتهـا  ،أن

؛ مما يعني وجود فرق ذو دلالة إحصائية بـين علامـات   )α=0.05(مستوى الدلالة الإحصائية 
عة التجريبيـة، وذلـك لصـالح المجموعـة     ت طلبة المجموطلبة المجموعة الضابطة وعلاما

الأمر الذي يقودنا لرفض الفرضية الصفرية السابقة، مما يعني وجود أثر لاسـتخدام   التجريبية؛
  .أنموذج فراير في تدريس المفاهيم النحوية

 ملاءمته لتدريس المفاهيم النحوية؛مزايا أنموذج فراير، و إلىويعزو الباحث هذه النتيجة 
لـه،   تنتمـي له وأمثلة لا  تنتميإذ أنه يتناول اسم المفهوم وصفاته التعريفية المميزة له، وأمثلة 

وفهمه بشكل جيد، وأيضاً فالرسم البياني  تعلّمالأمر الذي يعمل على ترسيخ المفهوم في ذاكرة الم
م، وتخزينـه  ويقوم بتعبئته، يساعد على عمل ملخص للمفهو تعلّملأنموذج فراير الذي يرسمه الم

أن الرسـم البيـاني    (Sullivan, 2014) سـوليفان  في الذاكرة بشكل أفضل، وقد أكدت دراسة
 ،فـي الوصـف   تعلّمنافع ومفيد في كتابة معلومات إضافية عن المفهوم، ويساعد الم ،للأنموذج
ين تعلّموتذكر قدر كبير من المعلومات، وكذلك أظهرت الدراسة أن فهم الم ،والترتيب ،والشرح

  .للمفردات قد تحسن

ذلك ، ويحلل، كل ويستنتج ،ويفكّر ،يجعله يناقش ،مع المجموعة تعلّموأيضاً فإن عمل الم
فـإن  ) 2011(أثناء تنفيذ مراحل وخطوات أنموذج فراير، وكما جاء في دراسة فندي وغيـدان 

  .لبةفي تنمية التفكير لدى الط اًايجابي اًأثرللأنموذج 

 إلـى يتطـرق  فاهيم بشكل مجرد، بل لك، فالأنموذج لا يكتفي بتعليم المذ إلىبالإضافة 
وأمثلة مضادة، فعنـدما يفكـر الطالـب     ،وأمثلة عليه ،، صفاتهكافة النواحي المتعلقة بالمفهوم

 تميـزه له، ويفكر بأهم ميزاته التي  تنتميبصياغة تعريف للمفهوم، يفكر بأمثلة عليه، وأمثلة لا 
الطالب، فهو يطبقـه علـى    هنعن باقي المفاهيم، وبهذه الصورة لا يبقى المفهوم مجرداً في ذ

أمثلة، ويفكر لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن المفهوم؟، ويفكر بالعلاقات التي تربطـه بالمفـاهيم   
 لمفاهيم الأخرى، وليس هذا وحسب؛ بـل إن عن ا تميزهبأهم ميزاته التي  يفكر الأخرى، وكذلك
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الرسم البياني يتيح للطالب تلخيص كل المعلومات التي جمعها عن المفهوم، بشكل مبسط وسهل 
 ، ويفرغ معلوماته بداخله؛ومحبب للطالب، وهو الرسم البياني للأنموذج، إذ يقوم برسمه بسرعة

س مرة أخـرى، لـذلك كـان    إذا أراد مراجعة الدر ،ه نظرة سريعة وشاملة عن المفهوميعطيف
  .يجابي على تحصيل الطالبات اللواتي درسن المفاهيم النحوية من خلالهج ذا أثر إالأنموذ

ومن الجدير بالذكر أن أنموذج فراير يساعد الطلبة على استحضار المعلومات والإبقـاء  
عليها مدة أطول، لأن الطالب يتوصل إليها بنفسه، كما أنها تحفزهم على البحث وربط المعنـى  

  .خبرات السابقة لديهمالجديد بالمعاني وال

 ـكافة تتفق هذه النتيجة مع الدراسات التي تناولها الباحث في دراستهو دراسـة  : ا، ومنه
 ,Wanjiru & connor)، ودراسة وينجرو وكونور)2015(عسيري، ودراسة )2017(جلايطة

، ودراســة غضــبان )2015(، ودراســة لازم)2016(، ودراســة نوافلــه والعمــري(2015
، ودراسـة سـمين   )2013(لعرنوسي ومجول، ودراسة ا)2014(ودراسة حسين، )2014(ونهاد

  .)2011(دراسة فندي وغيدان، و)2012(، ودراسة العزاوي)2012(وصاحب

  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

  :نص على ما يلي الذي

لدى طلبة الصف السادس الأساسي  ،اللغة العربية تعلّمما أثر أنموذج فراير على الدافعية نحو 
 محافظة طولكرم؟ مدرسة من مدارسفي 

المعيـاري   الإنحرافو ،الإجابة عن هذا السؤال من خلال حساب الوسط الحسابي تمت
لكلا المجموعتين، وذلك قبل وبعد إجراء التجربـة، فـأظهرت النتـائج المتعلقـة بالمجموعـة      

كان الوسط إذ وجود فرق ظاهري في نتائج مقياس الدافعية قبل وبعد إجراء التجربة،  ،التجريبية
بسـيط   ظاهري مما يدل على ازدياد (3.40)، وأصبح بعد التجربة )3.28(الحسابي قبل التجربة

  .بعد استخدام أنموذج فراير في التدريس ،اللغة العربية تعلّمفي دافعية الطلبة نحو 
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  ية الثانيةمناقشة نتائج الفرض

  :نصت على أنه التي

درجـات   اتبين متوسـط  ،)α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
 .اللغة العربية تعلّمفي مقياس الدافعية نحو  ،الضابطة والتجريبية ،طلبة المجموعتين

اختبار هذه الفرضية من خلال اسـتخدام تحليـل التبـاين الأحـادي المصـاحب       تمو
)ANCOVA(درجـات طلبـة    اتمتوسـط  دلالة إحصـائية بـين   ، وتبين أن هناك فرقاً ذا

، وذلـك لصـالح   اللغة العربيـة  تعلّمالضابطة والتجريبية في مقياس الدافعية نحو  ،المجموعتين
الفرضية الصفرية، إذ كانت قيمة الدلالة المحسوبة تسـاوي  المجموعة التجريبية، وعليه ترفض 

  ).(α=0.05وهي أقل من الدلالة الإحصائية  0.028)(

للغة العربية؛ وذلك نحو ا الباتلأنموذج فراير في تحسين دافعية الط اًيتبين أن هناك دور
تغيير على طريقة التدريس التقليدية، وجعل الطلبة يتفاعلون مع بعضـهم   لأنه عمل على إحداث

ومهاراتهم في رسم الرسم البيـاني لأنمـوذج    ،البعض في مجموعات، واستخدام قدراتهم العقلية
 -من وجهة نظر الباحـث -عملت ،وخطواته ،ومراحله ،، كما وأن نمط الأنموذجوتعبئته فراير

وية، التي كانت تسبب مشكلة وصعوبة لدى عدد كبير من الطلبـة،  على تسهيل فهم المفاهيم النح
فعمل الأنموذج على  حوية الصعبة ودرس القواعد المعقد؛مما عمل على تغيير فكرة المفاهيم الن

  .المفاهيم النحوية تعلّمزيادة رغبة الطالب في 

ساسـية، لأنـه   نظراً لما تقدم يمكن القول أن أنموذج فراير يتلاءم مع طلبة المرحلة الأ
اللغة العربية، مما يدل على فهم الطلبة له،  تعلّمعمل على زيادة تحصيلهم وزيادة دافعيتهم نحو 

  .واستساغتهم له بطريقة مبسطة وممتعة

وذلك يعود لأن هذا الأنموذج يزود المتعلم ببيان تخطيطي يتيح له رؤية أكبر قدر ممكن 
ة، في نظرة واحدة وسريعة، لذلك فهو يصلح للمفاهيم من أجزاء المعلومات حول المفاهيم النحوي
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، كونها مألوفة أم غير مألوفة، وهذا لدعم التحصيل والدافعية الجديدة الواردة في موضوع معين
  .لدى الطلبة

مفـاهيم   وكأن هذا الأنموذج يتطرق للمعرفة التي يمتلكها المتعلمون، لاسيما إن كانـت 
مترادفات في المعنى، لذا فالأنموذج يوضح كل الفروق الواردة فـي  منقوصة أو بديلة أو هناك 

  .تلك المفاهيم، الأمر الذي أثر إيجاباً على التحصيل والدافعية للطلبة

ها بشكل تعلّمفعندما يحب الطالب المادة العلمية ي ؛تعلّمالدافعية بالومن هنا يتضح ارتباط 
في الحصة الدراسية، وهذا مـا يقـوم عليـه     فالتحديث في أساليب التدريس يكسر الملل فضل؛أ

ايجابي عن حصة اللغة  الأنموذج، فهناك فرصة للنقاش والرسم والتفكير، وبالتالي تشكيل موقف
ها بشـكل أفضـل، وكمـا ورد فـي دراسـة      تعلّمبة لدى الطلبة، ومن ثَم وجعلها محب ،العربية
والبيئـة   ،أن طريقة التدريس الجيـدة  ،التي درست العوامل المؤثرة في الدافعية) 2016(القبطية

  .اللغة العربية تعلّمالدافعية نحو  ، ساهمت في زيادةالصفية المريحة

على دراسات تناولت أثر أنموذج فراير على الدافعية الباحث لم يحصل  ،كما سبق ذكره
فراير على تناولت أثر أنموذج التي ) 2017(اللغة العربية، ولكن هناك دراسة جلايطة تعلّمنحو 

الاتجاهات العلمية للطلبة، وكان له أثر ايجابي في هذا الصدد، وبالتالي تتفق نتائج هذه الدراسة 
، التي درست أثر أنموذج فراير على )2016(مع الدراسة الحالية، وكذلك دراسة نوافله والعمري

 .اتجاهات الطلبة، وكان للأنموذج أثر ايجابي كذلك في تحسين اتجاهات الطلبة

  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

  :نص على ما يلي الذي

عند تدريسهم المفاهيم  ،اللغة العربية تعلّمودافعيتهم نحو  ،هل يوجد علاقة بين تحصيل الطلبة
  النحوية باستخدام أنموذج فراير؟
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  :مناقشة نتائج الفرضية الثالثة

  :نصت على أنه التي

بـين تحصـيل طـلاب     ،)α=0.05(لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  
 .اللغة العربية تعلّمودافعيتهم نحو  ،المجموعة التجريبية في المفاهيم النحوية

تـه اختبار هذه الفرضية من خلال إيجاد قيمة معامل الارتباط بيرسون، وكانـت قيم  تم 
ودافعيتهم نحـو   ،دية بين تحصيل الطلبة في المفاهيم النحويةموجبة، مما يعني وجود علاقة طر

  .اللغة العربية تعلّم

 ودافعيـتهن  ،هناك علاقة بين تحصيل الطالبات أن ،تبين من خلال المعالجة الإحصائية
وذلك لأنه يوجـد   م النحوية باستخدام أنموذج فراير؛المفاهي عند تدريس ،اللغة العربية تعلّمنحو 

التـدريس  زاد التحصـيل، ف فكلما زادت الدافعية  ن التحصيل والدافعية؛بي ينعلاقة وارتباط وثيق
عمل علـى  ، والرسم البياني للأنموذج، حور حول عمل المجموعاتتمأنموذج فراير، الذي  وفْق

قواعـد اللغـة   ، وعمل على جعل حصـة  لديهن اًمحبب ذلك كانجذب انتباه وتركيز الطالبات، و
ر إيجاباً علـى  العربية مميزة وممتعة، وبالتالي زادت رغبة الطالبات للمثابرة والاجتهاد؛ مما أثّ

، تعلّمكلما ارتفع مستوى دافعية الأنه في  ،)2015سرحان، (تحصيلهن، وهذا ما ورد في دراسة 
  .زاد التحصيل الأكاديمي

 نتـائج  ، إذ أثبتـت )2013حدة، (دراسة وتتفق هذه النتيجة مع النتائج التي توصلت لها 
 درجة للتعلم، زادت الدافعية زادت كلما أي بين المتغيرين، موجبة رتباطيةا علاقة وجود الدراسة

  .الدراسي التحصيل
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  التوصيات والمقترحات

  التوصيات

  :يوصي الباحث بالآتيفي ضوء نتائج الدراسة 

  .النحويةاستخدام أنموذج فراير في تدريس المفاهيم  �

  .اطلاع المعلمين على أساليب التدريس الحديثة وخاصة أنموذج فراير �

، لما لها من أثر كبير فـي  تعلّمبزيادة دافعية الطلبة لل الاهتمامحث المعلمين على ضرورة  �
  .تحسين التحصيل الدراسي

  المقترحات

  :استكمالاً لهذه الدراسة يقترح الباحث إجراء البحوث المستقبلية الآتية

  .استخدام أنموذج فراير في دراسات جديدة لمواد ومراحل دراسية مختلفة �

بعمل دراسات على المفاهيم النحوية، في مختلف المراحـل الدراسـية، لأهميتهـا     الاهتمام �
 .ينتعلّمومحاولة تبسيطها للم

إجراء دراسات على مزيد من النماذج التعليمية، إذ أنها أثبتت فعاليتها فـي التغلـب علـى     �
 .التقليدية في التدريس رائقطال

 .إجراء دراسات تجمع بين المفاهيم النحوية ونماذج تعليمية أخرى �

  .إجراء دراسات للمقارنة بين أنموذج فراير ونماذج تعليمية أخرى لتدريس المفاهيم النحوية �
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-540(، ص)3(10قابوس، ، جامعة السلطان مجلة الدراسات التربوية والنفسية نحوه، 
560.(  



70 

  المراجع الأجنبية

Allen, Janet(2007). Tools for Teaching Academic Vocabulary, Grades 4-

12, Stenhouse Publisher, P(43-48). 

Dunston, Pamela; Andrew, Tyminski (2013). What’s the big deal about 

vocabulary?, Mathematics teaching in the Middle school.Vol.(19), 

No. (1), P(38-45). 

Frayer, Dorothy. Fredrick, Wayne. Klausmeier, Herbert(1969). A Schema 

for testing the level of concept mastery, working paper.16, Report 

from the project on situational variables and efficiency of concept 

learning, P(1-32). 

Lehr, Fran. Champaign, Illinois. Osborn, Jean. Hiebert, Elfrieda (2010). A 

Focus on Vocabulary, Pacific Resources for Education and Learning, 

P(1-23). 

Meliana, Fika(2014). Teaching Writing by Combining Frayer Model and 

Quick Write Strategies at Senior High School, Student Scientific 

Journal West Sumatra, P(1-7). 

Roessingh, Hetty(2014). TBL and Teacher Preparation: Toward a 

Curriculum for Pre-service Teachers, Tesl Canada Journal /Revue 

Tesl Du, Canada (31), P(157-174). 

Sullivan, M. T. (2014). Using adapted Frayer model as graphic 

organizer for graph vocabulary. JALT2013 Conference 

Proceedings, P(471-481). 



71 

Wanjiru, Benson. Connor, Miheso (2015). Effects of Mathematical 

Vocabulary Instruction on Students ‘Achievement in Mathematics 

in Secondary Schools of Murang’a County, Kenya, Journal of 

Education and Practice, Vol.(6), No.(18), P(201-208). 

  المواقع الالكترونية

National Behaviour Support Service. (2005). Frayer Model - Vocabulary 

Learning Strategy.  

https://www.nbss.ie/node/228. 

   



72 

  

  

  

  الملاحق
   



73 

  أسماء محكمي أدوات الدراسة وتخصصاتهم )1( ملحق

 الاسم #
الدرجة 
 العلمية

 مكان العمل العمل التخصص

 دكتوراه سهيل صالحة .1
الفلسفة في 

 المناهج والتدريس
 دكتور جامعي

جامعة النجاح 
 نابلس/ الوطنية

2. 
هشام عبد الرحمن 

 حسين شناعة
 علم نفس تربوي دكتوراه

ورئيس  ،محاضر
قسم الدراسات 

 المجتمعية

جامعة فلسطين 
 .خضوري/ التقنية

3. 
نهى إسماعيل عبد 

 االله عطير
 دكتوراه

فيزياء ودكتوراه 
 تربية

 ،أستاذ مساعد
ورئيس قسم 
 التأهيل التربوي

جامعة فلسطين 
 .خضوري/ التقنية

  تربويةمشرفة  أدب لغة عربية  دكتوراه  فدوى عودة .4
مديرية التربية 

  طولكرم/ والتعليم

 دكتوراه كفاح حسن .5
مناهج وطرق 

 تدريس
 دكتور جامعي

جامعة القدس 
 .المفتوحة

6. 
يوسف محمود 

 الحسني
 .جامعة الخليل جامعي أستاذ نحو وصرف ماجستير

 مشرف تربوي أدب لغة عربية ماجستير أشجع دريدي .7
مديرية التربية 

 طولكرم/ والتعليم

8. 
محمد ( إسحق

 الجعبري) يحيى
 .جامعة الخليل جامعيدكتور  نحو وصرف دكتوراه

9. 
إيناس عارف 

 ناصر
 دكتوراه

مناهج وطرق 
 تدريس

كلية العلوم  عميد
 التربوية

أبو / جامعة القدس
 .ديس

 دكتوراه علي أبو راس .10
مناهج وطرق 

 تدريس

مدير المعهد 
 العربي

 .أبو ديس/ القدس

 محاضر جامعي القياس والتقويم دكتوراه خالد سليمان كتلو .11
جامعة القدس 

 الخليل/ المفتوحة

12. 
محسن محمود 

 عدس
 دكتوراه

مناهج وأساليب 
 تدريس

 محاضر جامعي
أبو / جامعة القدس

 .ديس

13. 
محمود أحمد 

 الشمالي
 دكتوراه

مناهج وطرق 
 تدريس

 محاضر جامعي
جامعة النجاح 

 .نابلس/ الوطنية



74 

 الاسم #
الدرجة 
 العلمية

 مكان العمل العمل التخصص

 ماجستير أسماء شاهين .14
اللغة العربية 

 وآدابها
 محاضر جامعي

جامعة القدس 
 .الخليل/ المفتوحة

15. 
حسام عبد المعطي 

  الطباخي
 محاضر جامعي اللغة العربية ماجستير

جامعة القدس 
 .الخليل/ المفتوحة

16. 
عمر جمال عبد 
  الرحمن أبو صاع

بكالوريو
  س

  لغة عربيةمشرف   تربية/لغة عربية
مديرية التربية 

  طولكرم/ والتعليم
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  أنموذج فراير وفْقدليل المعلم الخاص بتدريس المفاهيم النحوية ) 2( ملحق

في كتاب اللغة العربية باستخدام أنموذج فراير بديل دليل معلم لتدريس المفاهيم النحوية 
  للصف السادس

  سلام أبو صفا :إعداد

  ).2017(السادس الأساسي، الفصل الثاني، العام الدراسي: الصفاللغة العربية، : المادة

والإطار العملي، وفيما يلي توضيح  ،الإطار النظري :يتكون هذا الدليل من قسمين هما
  :لهما

  :الإطار النظري لدليل المعلم: القسم الأول

عليه الحصص الدراسية المتعلقـة   تمويتناول هذا القسم شرحاً للإطار النظري الذي ست
والتقويم للمفهوم  ،والتنفيذ ،التخطيط: وذلك من خلال ثلاثة محاور هي ،بتدريس المفاهيم النحوية

 :النحوي

 النحوية المفاهيم درس تخطيط :لاًأو

ويتضمن كيفية التهيئة، وصياغة الأهداف السلوكية، وتحليل محتوى الـدرس النحـوي   
 :يلي تفصيل لذلكلإجراء الحصة، وفيما 

 :التهيئة الحافزة .1

  :منها طرائقذلك بعدة  تمويمكن أن ي

 على المعلومات هذه تكون أن على الجديد، المفهوم لتقديم هيدتملل سابقة معلومات استرجاع �
  .الجديد بالمفهوم وثيقة صلة

 ثـم  ومن مثلا، الاسمية الجملة لفهم حلها يحتاج كلامية، أو كتابية، أو قرائية، مشكلة إثارة �
  .المشكلة لهذه حلا الجديد المفهوم اكتساب يكون

أو تنمية مهارة التعبير الشفوي  وصفها، يتطلب صور، عرض أو علاقة، ذات قصة حكاية �
  .بجمل مفيدة
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  :تحديد أهداف الدرس وصياغتها .2

 في سيما ولا ين،تعلّمالم سلوك في تغييرات من يحدث أن يمكن ما يتوقع أن المعلم على
 والمهارة يحصلونها، التي والمعارف القاعدة النحوية، لهذه الطلاب تعلّم نواتج أي اللغوي، جانبه
 .يكتسبونها التي

 :تحليل محتوى درس النحو .3

دروس،  ةالنحو، ويحتوي الكتاب على عشـر  درس محتوى محور هو النحوي المفهوم
ملاء، الخط، القواعد الغوية، الإاع، نص القراءة، تمنص الاس: يتضمن كل درس ستة أفرع هي

تسليط الضوء عليها  تمالقواعد اللغوية يحتوي المفاهيم النحوية التي ي التعبير، وبالتالي كان فرع
 .في هذا الدليل

 :الوسائل والأنشطة اللازمة لدرس النحو .4

  ).Power Pointe( المتقدمة العروض برنامج الحاسوبية، العروض �

  .ضوئي زبجها تعرض التي الشفافات �

 بلـون  المقصودة الكلمات وكذلك اللغوي، النص من أجزاء عليها يسجل الورقية، اللوحات �
 .مغاير

  أوراق عمل �

 خـلال  مـن  والتقويم والتطبيق، الدرس، أثناء في وتستخدم الأمثلة، عليها تكتب البطاقات، �
  .ومسابقات ألعاب

 :النحوية المفاهيم درس تنفيذ :ثانياً

 :هيويتضمن ثلاث خطوات 

 :التهيئة .1

 :منها طرائقمن خلال عدة  تمويمكن أن ت
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  جذب انتباه الطلبة �

  .السابقة متطلباته باسترجاع للمفهوم هيدتمال �

  .الجديد الدرس موضوع إلى التوصل �

 الفاعـل؟  ما: مثل وسردية، تذكرية بصورة المعارف باسترجاع هيدتمال تمي ألا ويفضل
 التـي سـبق   المفاهيم على استخدام القدرة اكتساب من بالتأكد هيدتمال يكون بل.. .إعرابه؟ وما
 جملة صغ. بالشكل فاعلا الواقعة الكلمات اضبط ،فاعلاً الآتية الجملة من استخرج: مثل ها،تعلّم

 ....الإشارة أسماء بعض تتضمن فقرة اكتب لمكوناتها، الكلمات الممثلة وحدد فعلية،

 :عرض الدرس .2

تعريـف  : العرض باستخدام أنموذج فراير، وهو يتضمن ثلاث خطوات رئيسة هي تمي
المفهوم وذكر سماته، ثم عرض أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد والمفاهيم الأخـرى  

وتوضيح لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم، ثم  ،المفهوم تمثّلالمشابهة له، ثم كتابة أمثلة 
وتوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق المفهـوم،    ،المفهوم تمثّلبأمثلة لا  تزويد الطلبة

 تنتميمن حيث هل وجعلهم يصنفونها  عن المفهوم، وأمثلة مضادة ،وأخيراً تزويد الطلبة بأمثلة
  له؟ تنتميللمفهوم، أم لا 

 :الواجبات والأنشطة اللاصفية .3

 وحسـن  للمفهـوم،  طلبته لاكتساب اطمئنانه وبعد حصته، تنفيذ من المعلم ينتهي أن بعد
  .لاسترجاع الفهم وتأكيده شاملاً؛ واحدا تدريباً ىتعدلا ي نشاطاً، لطلابه المعلم يحدد توظيفه،

 :النحوي للمفهوم الطلبة اكتساب تقويم :ثالثاً

 :ذلك بأوقات ومراحل مختلفة هي تموي

 في أثناء التنفيذ بملاحظة الأداء .1

 الواجباتمن خلال تصحيح  .2

 من خلال الاختبارات .3
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 :نبذة عن أنموذج فراير وكيفية استخدامه في التدريس

هو إستراتيجية تعليمية يستخدمها المعلم عندما يسعى لتعليم طلبته مفهوماً  نموذج فرايرأ
جديداً، من خلال طرح السمات التي تنطبق على المفهوم والسمات غير المنطبقة عليه، ويتضمن 

تعريف المفهوم وذكر سماته، ثم عرض أوجه الشبه والاختلاف بين : ئيسة هيثلاث خطوات ر
المفهـوم وتوضـيح سـبب     تمثّلالمفهوم الجديد والمفاهيم الأخرى المشابهة له، ثم كتابة أمثلة 

المفهوم وتوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضـمن   تمثّلاعتبارها أمثلة، ثم تزويد الطلبة بأمثلة لا 
، وأخيراً تزويد الطلبة بأمثلة وأمثلة مضادة عن المفهوم؛ وجعلهم يصنفونها هـل  نطاق المفهوم

له، فعندما يستخدم المعلم أنموذج فراير في تعليم طلبته مفهوم جديـد   تنتميللمفهوم أم لا  تنتمي
تكوين صـورة   إلىفهو بالواقع يعلمهم سماته وأمثلة عنه وأمثلة مضادة له، وبالتالي فهذا يؤدي 

  .لة عن المفهوم في ذهن الطلبة وكذلك استيعابه بشكل جيدمتكام

المفاهيم النحويـة؛ لأنـه    تعلّموربما لأنموذج فراير حصة كبيرة في مساعدة الطلبة في 
في معظمها عبارة عن مفاهيم؛  التيبكثرة موضوعاته  يتميزيركز على المفاهيم فقط، وأن النحو 

عن غيره مـن   تميزهيندرج تحتها كثير من الأمثلة واللا أمثلة، وكل مفهوم له خصائص حرجة 
 يتميـز المفاهيم، وأنموذج فراير بالواقع يعلم الطلبة تعريف المفهوم، وخصائصه الحرجة التـي  

  .م من كافة النواحيللمفهوم وأمثلة مضادة؛ لذلك هو يعلم المفهو تنتميبها؛ وأمثلة 

  :نموذج فرايرأمزايا استخدام 

يكون نشطاً ولديه دافعية  تعلّمفالم ؛الذاتي تعلّمالنشط وال تعلّمتستخدم إستراتيجية فراير في ال �
المفاهيم والمفـردات بشـكل    تعلّمعن طريق مشاركة فاعلة وليس  تعلّم، فهو يتعلّمعالية لل
 .مجرد

 .ه الطالب من مفاهيم في الدرس الجديدتعلّميمكن استخدامها لتقويم ما  �

 .ه الطالب بعد قراءة موضوع ما حول مفهوم معينتعلّمستخدم لتلخيص ما ت �

 ،واسـتنتج  ،وحلل ،ه الطالب بعد أن يكون قد لاحظتعلّموأيضاً يستخدم الأنموذج لتدوين ما  �
دوين خبراته، يقدم له الأنموذج لت حيث وتوصل لمعلومات بنفسه، ،وجرب ،وناقش ،وربط

 .هتمثّلبتوضيح المفهوم وصفاته وتنظيم أمثلة عليه وأمثلة مضادة لا 
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، وينمـي  مهارات التفكير العلياكما وينمي هذا الأنموذج قدرة الطالب على التفكير العلمي و �
  .يهأيضاً مهارة حل المشكلات لد

 :”Frayer model graphic organizer ” الرسم البياني لأنموذج فراير

  :يتكون الأنموذج من أربعة مربعات يتوسطها دائرة تحمل اسم المفهوم، وهي على الشكل التالي

  

  

  

  

  

  

  
  :مراحل أنموذج فراير

  :مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

أن يتعـاون   تعلّممجموعات، وعلى الم إلىين تعلّمفي هذه المرحلة يقوم المعلم بتقسيم الم
مع أفراد مجموعته في استنتاج مزايا وخصائص المفهوم بناء على خبراتـه السـابقة المتعلقـة    

 ،ينتعلّمبالمفهوم، وتوجيهات المعلم، ويقوم المعلم بتوجيه أسئلة عن مزايا وخصائص المفهوم للم
  .جاباتداً على خبراتهم السابقة، ثم يقوم بمناقشة ما توصلت إليه كل مجموعة من إتممع

  :المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

ذكرها،  تمتعريف واضح عن المفهوم من خلال الخصائص التي  إلىتتوصل المجموعة 
تتاح فرصة للاستفسار والمناقشة حول وثم يقوم المعلم بصياغة تعريف للمفهوم بطريقة سليمة، 

  .وتدوينها ،وغير دالة على المفهوم ،المفهوم، وأخيراً تقديم أمثلة دالة

)2(  

 الخصائص التعريفية

)3(  

 للمفهومعرض أمثلة 

)1(  

 التعريف كما ورد في الكتاب
التعريف بكلمات الطالب 

 ولغته

 )4(  

عرض الأمثلة المضادة التي 
 المفهوم تمثّللا 

  المفهوم
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  :مرحلة قياس اكتساب المفهوم: ثالثاً

  :المفهوم من خلال تعلّمقياس  تمي

 .للمفهوم اًموجب مثالاً تعلّماسم المفهوم، ويختار الم كتابة .1

 .المثال السالب للمفهوم تعلّماسم المفهوم، ويختار الم كتابة .2

 .اسم المفهوم تعلّمالمثال الموجب للمفهوم، ويختار الم كتابة .3

  :الإطار العملي لدليل المعلم: القسم الثاني

عرض كل درس من دروس القواعد اللغوية من خلال كتابة أهـداف الـدرس،    تموسي
  .شرح المفهوم باستخدام أنموذج فراير تموكيف سيبدأ المعلم بالتهيئة وكيف سي

ع، أنواع الفعل، الفعل الماضي، الفعل المضـار : ويتكون هذا القسم من ستة دروس هي
فراير،  وفْقوضع طريقة التهيئة وطريقة عرض الدرس  تمفعل الأمر، الفاعل، والمفعول به، إذ 

  .وبعض الأفكار للواجبات والأنشطة اللاصفية

  :التوزيع الزمني للدروس

  الزمن المستغرق  الدرس  الترقيم

  حصتان  أنواع الفعل   .1

  حصتان  الفعل الماضي   .2

  حصتان  الفعل المضارع   .3

  حصتان  الأمرفعل    .4

  حصتان  الفاعل   .5

  حصتان  المفعول به   .6

  حصة) 12(  دروس) 6(  المجموع
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  :قائمة بالمفاهيم الواردة في الدروس

  المفاهيم النحوية الرئيسة الواردة في الدرس  عنوان الدرس  الرقم

  الفعل الماضي، الفعل المضارع، فعل الأمر  أنواع الفعل   .1

  الفعل الماضي   .2
 المبني الماضي المبني على الفتح، الفعلالفعل الماضي 

  .الضم على المبني الماضي السكون، الفعل على

  الفعل المضارع   .3
 المضارع بالضمة، الفعل المرفوع الفعل المضارع

  .المجزوم المضارع المنصوب، الفعل

  فعل الأمر  فعل الأمر   .4

  الفاعل  الفاعل   .5

  المفعول به   .6
بالفتحة، المفعول به المفعول به، المفعول به المنصوب 

  المنصوب بالياء، المفعول به المنصوب بالكسرة

  مفهوم) 15(  دروس) 6(  المجموع

  :الأهداف العامة للدليل

، لكـل درس  ،الأهداف السلوكية الخاصـة  إلىوضع الباحث أهدافاً عامة للدليل، إضافة 
 :وكانت كما يلي

  .أن يعرف الطالب المفهوم بصورة كاملة •

  .الطالب أمثلة على المفهومأن يذكر  •

  .وأمثلة مضادة للمفهوم ،أمثلة دالة إلى ،أن يصنف الطالب الأمثلة المعطاة له •

  .أن يوظف الطالب المفهوم في جمل من إنشائه •

  .أن يبين الصفات التعريفية الخاصة بكل مفهوم •
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  )حصتان(أنواع الفعل : الدرس الأول

  :الأهداف السلوكية لهذا الدرس

  نص الهدف
مستوى الهدف حسب 

  هرم بلوم المعرفي

  تذكر ومعرفة  أن يذكر الطالب أنواع الفعل

 ،والماضـي  ،أن يحدد الطالب أوجه الشبه بين الفعـل المضـارع  
  والأمر

  فهم واستيعاب

  تذكر ومعرفة  أن يعرف الطالب مفهوم الفعل الماضي

  تذكر ومعرفة  الفعل الماضي أن يعطيي الطالب ثلاثة أمثلة على

  تذكر ومعرفة  الفعل الماضي يعطيي الطالب أمثلة مضادة على أن

  تطبيق  أن يوظف الطالب الفعل الماضي في جمل مفيدة من خارج الكتاب

  فهم واستيعاب  أن يستنتج الطالب مفهوم الفعل المضارع من خلال عرض الأمثلة

  تطبيق  الطالب ثلاثة أمثلة جديدة على الفعل المضارع يعطيأن 

  تذكر ومعرفة  الفعل المضارع تمثّلالطالب أمثلة مضادة لا  يعطييأن 

  تطبيق  أن يوظف الطالب الفعل المضارع في جمل مفيدة من خارج الكتاب

أن يستخلص الطالب تعريف فعل الأمر من خلال الأمثلة المطروحة 
  .من شرحهالمعلم  انتهاء في الكتاب وبعد

  تركيب

  تذكر ومعرفة  .الطالب ثلاثة أمثلة على فعل الأمر يعطييأن 

  تذكر ومعرفة  .الطالب أمثلة مضادة على فعل الأمر يعطييأن 

  تطبيق  .أن يوظف الطالب فعل الأمر في جمل مفيدة من خارج الكتاب

  تطبيق  .وأمر ،ومضارع ،ماضٍ إلىأن يصنف الطالب ستة أفعال 
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 :المفاهيم الأساسية في الدرس

 الماضي، الفعل المضارع، فعل الأمرالفعل 

 :التهيئة للدرس �

  .والفرق بينهما ،والماضي ،بتوضيح معنى الحاضر ،عمل مقدمة للدرس

 عرض الدرس �

  :وذلك من خلال ثلاث مراحل

  :مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

اسـتنتاج مزايـا المفهـوم الخاضـع      إلىهم مجموعات، ويوجه إلىيقسم المعلم الطلبة 
خصائصه، مـن خـلال    إلى من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم ،للدراسة

  :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي الإجابة عن

 ؟متى نقول عن الفعل أنه ماض )1

 ؟ما الفرق بين الفعل الماضي والفعل المضارع )2

 ؟الماضيمن يذكر أمثلة على الفعل  )3

الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة،  انتهاء المجموعات من الإجابة عن بعد
  .دون صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  :المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، وتعبئة خصـائص   ،يطلب المعلم من كل مجموعة
لأنموذج فراير، كمـا   ،وأمثلة عليه وأمثلة مضادة له في لوحات الرسم البياني ،المفهوم المميزة

  :في الشكل
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  :الفعل الماضي :أولاً

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

من خلال النقـاط   نموذج فرايريناقش المعلم مع المجموعات مفهوم الفعل الماضي باستخدام أ
  :الآتية

 ):الفعل الماضي(تعريف المفهوم وذكر سماته  )1

 .ما دلَ على حدوث الفعلِ في الزمنِ الماضي: الفعل الماضي* 

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،عرض أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد )2

 .الفعل الماضي حدث وانتهى بينما الفعل المضارع يدل على حدوث الفعل في الوقت الحاضر*

 .وتوضيح لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم ،مفهومال تمثّلكتابة أمثلة  )3

 ......صعد، رأى، كتب* 

 .المفهوم وتوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطاق المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )4

 .........يجلس، يسمع، يتكلم، أهدأ* 

)2(  

  الخصائص التعريفية


ث ا��
	 �� ا������ 

)3(  

  عرض أمثلة للمفهوم

 ......زرع، أكل، نشأ، درس

)1(  

  التعريف كما ورد في الكتاب

ُ�
وثِ َ��� دَلَ ��( 	ِ
  )ا����� ا�َ�َ�ِ� �� ا�ِ�ْ

 � و�)&'ا�&
%$# "!���ت ا����

 )4(  

  عرض الأمثلة المضادة 

  ....يزرع، يأكل، سماء، أنظر

 

الفعل 
 الماضي
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أم لا  ،للمفهوم تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،تزويد الطلبة بأمثلة وأمثلة مضادة عن المفهوم )5
 .له تنتمي

  ....يقرأ، قرأ، درس، يسعى* 

  :ثالثاً مرحلة قياس اكتساب المفهوم

طرحـه   تـم لقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  ،الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم ؛سابقاً

 .الماضيأعط أمثلة على الفعل  )1

  .الفعل الماضي تمثّلأعط أمثلة مضادة لا  )2

  :الفعل المضارع :ثانياً

  :وذلك من خلال ثلاث مراحل

  :مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

استنتاج مزايا المفهوم الخاضع للدراسة  إلىمجموعات، ويوجههم  إلىيقسم المعلم الطلبة 
 خصائصه، من خلال الإجابة عـن  إلى من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم

  :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي

 ؟متى نقول عن الفعل أنه مضارع )1

 .في الكتاب عل المضارع من الأمثلةأستخرج الف )2

 ؟من يذكر أمثلة على الفعل المضارع )3

الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة،  انتهاء المجموعات من الإجابة عن بعد
  .دون صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  :المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، وتعبئة خصـائص   يطلب المعلم من كلّ
في لوحات الرسم البياني لأنموذج فراير، كمـا   ،وأمثلة مضادة له ،وأمثلة عليه ،المفهوم المميزة

  :في الشكل
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من خلال النقاط  نموذج فرايرباستخدام أ، المضارعيناقش المعلم مع المجموعات مفهوم الفعل 
  :الآتية

 ):الفعل المضارع(تعريف المفهوم وذكر سماته  )1

 الفعل المضارع يدل على الفعل الذي يحدث في الوقت الحاضر* 

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،بين المفهوم الجديد ،عرض أوجه الشبه والاختلاف )2

  .بينما الفعل المضارع يحدث في الزمن الحاضر ،الماضيالفعل الماضي حدث في الزمن *

 .المفهوم وتوضيح لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )3

 تدل على أنها تحدث في الوقت الحاضر...... يصعد، ينظر، يكتب* 

 .نطاق المفهوموتوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن  ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )4

  تدل على أنها حدثت في الماضي........ .جلس، سمع، تكلم،* 

أم  ،للمفهوم تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )5
 .له تنتميلا 

 ....يقرأ، قرأ، درس، يسعى، يتوكل، أقبِل* 

)2(  

  الخصائص التعريفية


وث ا��
	 �� ا���� ا�(��% �   

 

)3(  

  عرض أمثلة للمفهوم

 ......يزرع، تأكل، يدرس،

)1(  

  التعريف كما ورد في الكتاب

,�رع $
ل ��� �
وث ا��
	 �� ا��
	 ا��(
  )ا���� ا�(��% أو ا��/&.-	

 ا�&
%$# "!���ت ا����� و�)&'

 )4(  

  عرض الأمثلة المضادة 

  ....زرع، أكل، سماء، أنظر

 

الفعل 
 المضارع
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  :ثالثاً مرحلة قياس اكتساب المفهوم

طرحـه   تـم لقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  ؛الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :سابقاً للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم

 .أعط أمثلة على الفعل المضارع )1

 .الفعل المضارع تمثّلأعط أمثلة مضادة لا  )2

  

  :فعل الأمر

  :مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

اسـتنتاج مزايـا المفهـوم الخاضـع      إلىمجموعات، ويوجههم  إلىيقسم المعلم الطلبة 
ئصه، مـن خـلال   خصا إلىمن خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم  ،للدراسة

 :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي الإجابة عن

 ماذا يميز صيغة فعل الأمر؟ )1

 ة على فعل الأمر؟من يذكر أمثل )2

الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة،  انتهاء المجموعات من الإجابة عن بعد
  .دون صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  :المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

م، وتعبئة خصـائص  يطلب المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهو
في لوحات الرسم البياني لأنموذج فراير، كمـا   ،وأمثلة مضادة له ،عليهوأمثلة المفهوم المميزة، 

  :في الشكل
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مـن خـلال النقـاط     نموذج فرايرباستخدام أ ،يناقش المعلم مع المجموعات مفهوم فعل الأمر
  :الآتية

 ):فعل الأمر(وذكر سماته  ،تعريف المفهوم )1

 .الفعل حدوث طلب على دل ما فعل الأمر هو* 

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،عرض أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد )2

فعل الفعل الماضي حدث في الزمن الماضي والفعل المضارع يحدث في الزمن الحاضر بينما *
  .الأمر غير متعلق بزمان وإنما يأتي بصيغة الطلب

 .وتوضيح لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم ،المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )3

 ....أطع، ابتسم، اجلس، تَأمل، اشترك* 

 .وتوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطاق المفهوم ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )4

وبالتالي هـي   ،منها أفعال حدثت في الماضي........ .جلس، سمع، تكلم، أهدأ، يأكل، يسعى* 
  .ومنها أفعال تدل على الحاضر وبالتالي ليست أفعال أمر ةأفعال ماضي

)2(  

  الخصائص التعريفية

 	

وث ا��� �
ل  $
ل ��� �1$ 2
��� ا����ن ا����� أو ا�(��% 

  وإ:�� $�89 "67)5 ا%�4 

 

)3(  

  عرض أمثلة للمفهوم

،ازرع، كُل، ادرس...... 

)1(  

  التعريف كما ورد في الكتاب

)	

وث ا��� �  )�� دل ��� �1

 ا�&
%$# "!���ت ا����� و�)&'

 )4(  

  عرض الأمثلة المضادة 

  ....زرع، أكل، سماء، أنظر

 الأمر فعل
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للمفهوم أم لا  تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )5
 .له تنتمي

  ....درس، يسعى، يتوكل، أقبِلْيقرأ، قرأ، * 

  :ثالثاً مرحلة قياس اكتساب المفهوم

طرحه سابقاً  تملقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم

 .أعط أمثلة على فعل الأمر )1

 .فعل الأمر تمثّلأعط أمثلة مضادة لا  )2

 :بتعريف المفهوم ويترك لهم ذكر اسم المفهومتزويد الطلبة  )3

  ؟ما هو ،فعل يدل على الحاضر

 فما هو؟... انتبه.. أنظر: من الأمثلة على هذا الفعل

 :الواجبات والأنشطة اللاصفية �

أن يكتب الطالب فقرة تحوي العديد من الأفعال بأنواعها المختلفـة، وقراءتهـا علـى    
  .زملائهم في الحصة القادمة
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  )حصتان(الفعل الماضي : الدرس الثاني

  :الأهداف السلوكية لهذا الدرس

  نص الهدف
مستوى الهدف حسب 

  هرم بلوم المعرفي

 فهم واستيعاب  .أن يحدد الطالب حالات بناء الفعل الماضي على الفتح

 فهم واستيعاب  .أن يوضح الطالب حالات بناء الفعل الماضي على السكون

 فهم واستيعاب  .حالات بناء الفعل الماضي على الضمأن يشرح الطالب 

الفـتح، الضـم،   (أن يفرق الطالب بين حالات بناء الفعل الماضي 
  .)السكون

  تحليل

  تذكر ومعرفة  .على كل حالة من حالات بناء الفعل الماضي الطالب مثالاً يعطيأن 

الطالب أمثلة مضادة على كل حالة من حالات بناء الفعل  يعطيأن 
  .الماضي

  تذكر ومعرفة

أن يقارن الطالب بين الفعل الماضي المبني على السكون والفعـل  
  .الماضي المبني على الضم

  تحليل

  تركيب  .أن يركب الطالب ثلاث جمل فيها فعل ماضٍ مبني على الفتح

  تركيب  .ماضٍ مبني على السكونأن يركب الطالب ثلاث جمل فيها فعل 

  تركيب  .أن يركب الطالب ثلاث جمل فيها فعل ماضٍ مبني على الضم

  :المفاهيم الأساسية في الدرس

 الماضـي  السكون، الفعـل  على المبني الماضي الفعل الماضي المبني على الفتح، الفعل
 .الضم على المبني

 :التهيئة �

  .عمل مقدمة للدرس
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  .الفعلتذكير الطلبة بأقسام 

  .يطلب المعلم من الطلبة كتابة أمثلة على الفعل الماضي

 تموسـي  ،وأن هناك ثلاث حالات لبناء الفعل الماضي ً،يبين المعلم أن الفعل الماضي مبني دائما
ف عليها في هذه الحصةالتعر.  

 :عرض الدرس �

 :الفعل الماضي المبني على الفتح -أ

  :مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

اسـتنتاج مزايـا المفهـوم الخاضـع      إلىويوجههم  ،مجموعات إلىيقسم المعلم الطلبة 
خصائصه، مـن خـلال    إلى من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم ،للدراسة

  :بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي ،الأسئلة التي يطرحها المعلم الإجابة عن

 ؟ني أم معربالفعل الماضي مب )1

 هل هناك علامات مختلفة لبناء الفعل الماضي؟ )2

 ...من خلال النظر للأمثلة في الكتاب

 ماذا ستكون علامة بناء الفعل الماضي إذا لم يتصل به شيء؟ )1

 ماذا ستكون علامة بناء الفعل الماضي إذا اتصلت به تاء التأنيث الساكنة؟ )2

 ؟اتصلت به ألف الاثنينماذا ستكون علامة بناء الفعل الماضي إذا  )3

الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة،  ابة عنبعد انتهاء المجموعات من الإج
  .دون صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  :المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

يطلب المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، من خلال توضـيح  
 :الآتي

 ):الفعل الماضي المبني على الفتح(وذكر سماته  ،المفهومتعريف  )1
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  :يبنى الفعل الماضي على الفتح إذا *

ءشَي رِهتَصلْ بآخي لَم.  

  .أو إِذا اتَصلَتْ بِه تاء التأنيث الساكنَةُ

 .أو إِذا اتَصلتْ بِه ألف الاثنين

  .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،عرض أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد )2

  :-على سبيل المثال-يشرح المعلم أوجه الشبه والاختلاف بالشكل الآتي

على العكس مـن   ،شَيء الفعل الماضي المبني على الفتح بآخرِ يتَصلَ ليس بالضرورة أن �
  .الفعل الماضي المبني على السكون والضم

  .لعكس من الفعل الماضي المبني على السكون والضمعلى ا ،بِه تاء التأنيث الساكنَةُتتصل  �

 .على العكس من الفعل الماضي المبني على السكون والضم ،بِه ألف الاثنينتتصل  �

 .وتوضيح لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم ،المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )3

  :يمكن كتابة أمثلة كالآتي

• لدو ..........رِهتَصلْ بآخي لَم ءشَي. 

 .اتَصلَتْ بِه تاء التأنيث الساكنَةُ ......تْحفظَ •

 .اتَصلتْ بِه ألف الاثنين .........قاما •

• ألف الاثنين .......ناأحس لتْ بِهاتَص. 

 .وتوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطاق المفهوم ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )4

  :كتابة أمثلة كالآتي* 

  .اتصلت به واو الجماعة.........تتلمذوا *اتصلت به تاء متحركة، ...... .شاهدتُك *

أم لا  ،للمفهوم تنتميوجعلهم يصنفونها هل  ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )5
 .له تنتمي
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  .......راعملوا، جاء، أرادتْ، شربتُ، سمعوا، تأثّ :كتابة أمثلة كالآتي والعمل على تصنيفها* 

 ،على ورقة خارجية يطلب المعلم من المجموعات تلخيص المعلومات الواردة في الدرس
  .بأنموذج فراير ،باستخدام الرسم البياني الخاص

  :الفعل الماضي المبني على السكون -ب

  :مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

اسـتنتاج مزايـا المفهـوم الخاضـع      إلىويوجههم  ،مجموعات إلىيقسم المعلم الطلبة 
صائصه، مـن خـلال   خ إلىمن خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم  ،للدراسة

  :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي الإجابة عن

 ...من خلال النظر للأمثلة في الكتاب

 ؟على السكونمتى يبنى الفعل الماضي  )1

 ؟أعدد ضمائر الرفع المتحركة )2

الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابـات المقترحـة، دون    انتهاء المجموعات من الإجابة عن بعد
  .صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  :المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

يطلب المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، من خلال توضـيح  
  :الآتي

 ):الفعل الماضي المبني على السكون(وذكر سماته  ،تعريف المفهوم )1

  :سكونيبنى الفعل الماضي على ال *

 لَتْ بِهضمائر الرفع المتحركة وهيإِذا اتَص:  

 .)الدالة على الفاعلين) نا(تاء الفاعل، نون النسوة، (

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،عرض أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد )2

بواحد من ضمائر الرفع المتحركة على العكس من الفعل الفعل الماضي يجب أن يتصل 
 .إذ ليس من الضروري أن يتصل بضمير ،الماضي المبني على الفتح
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 .ويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم ،المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )3

  :كالآتيكتابة أمثلة 

• لدالدالة على الفاعلين) نا(اتصلت به.......... ناو. 

 .الفاعلاتَصلَتْ بِه تاء  ......تُحفظْ •

• نقُم.........  لتْ بِهنون النسوةاتَص. 

ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )4
 .المفهوم

  :كالآتيكتابة أمثلة * 

 .اتصلت به تاء التأنيث الساكنة...... .شاهدتْ •

 .لم يتصل به شيء.........تتلمذ •

 ،للمفهوم تنتميوجعلهم يصنفونها هل  ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )5
 .له تنتميأم لا 

  .......أنجبتْ، قلتُ، قالوا، جئنا:كتابة أمثلة كالآتي والعمل على تصنيفها* 

ورقة خارجية يطلب المعلم من كل مجموعة تلخيص المعلومات المتعلقة بالمفهوم، على 
 .باستخدام الرسم البياني الخاص بأنموذج فراير

  :ثالثاً مرحلة قياس اكتساب المفهوم

طرحـه   تـم لقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  ،الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
  :للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم ،سابقاً

 .أعط أمثلة على الفعل الماضي المبني على السكون )1

  .الفعل الماضي المبني على السكون تمثّلأعط أمثلة مضادة لا  )2
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  :الفعل الماضي المبني على الضم -ج

  :مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

استنتاج مزايا المفهوم الخاضع للدراسة  إلىمجموعات، ويوجههم  إلىيقسم المعلم الطلبة 
 خصائصه، من خلال الإجابة عـن  إلى من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم

  :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي

 ...من خلال النظر للأمثلة في الكتاب

 ؟الضم متى يبنى الفعل الماضي على )1

 ؟كيف أميز الفعل الماضي المبني على الضم )2

بعد انتهاء المجموعات من الإجابة على الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة، 
  .دون صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  :المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

  :توضيح الآتييطلب المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، من خلال 

 ):الفعل الماضي المبني على الضم(وذكر سماته  ،تعريف المفهوم )1

 واو الجماعةإِذا اتَصلَتْ بِه : إذا ضميبنى الفعل الماضي على ال *

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،عرض أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد )2

على العكس من الفعل الماضـي   ،الجماعةواو الفعل الماضي المبني على الضم ب يتصل
إذ ليس من الضروري أن يتصل بضمير، وعلى العكس من الفعل الماضـي   ،المبني على الفتح

 .المبني على السكون الذي يجب أن يتصل بواحد من ضمائر الرفع المتحركة

 .مويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهو ،المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )3

  :كتابة أمثلة كالآتي

 .واو الجماعة اتصلت به.......... ولدوا •

 .واو الجماعة اتصلت به ......حفظوا •
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ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )4
 .المفهوم

  :كتابة أمثلة كالآتي* 

 .واو الجماعةلم تتصل به ...... .بكتْ •

 .لم يتصل به شيء.........سعى •

أم  ،للمفهوم تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )5
 .له تنتميلا 

 .......شاهدوا، سارعوا، أنجبتْ، قلتُ، قالوا، جئنا :كتابة أمثلة كالآتي والعمل على تصنيفها* 

  :ثالثاً مرحلة قياس اكتساب المفهوم

طرحه سابقاً  تملقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
  :للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم

 .أعط أمثلة على الفعل الماضي المبني على الضم )1

 .الفعل الماضي المبني على الضم تمثّلأعط أمثلة لا  )2

 :الواجبات والأنشطة اللاصفية �

وعرضها على زملائهم فـي الحصـة    ،بة أمثلة على أفعال ماضيةأن يقوم الطلبة بكتا
  .للعمل على تصنيفها ،القادمة
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  )حصتان(الفعل المضارع : الدرس الثالث

  :الأهداف السلوكية لهذا الدرس

  نص الهدف
مستوى الهدف حسب 

  هرم بلوم المعرفي

  تذكر ومعرفة  أن يذكر الطالب علامة رفع الفعل المضارع

  تركيب  .جمل فيها فعل مضارع علامة رفعه الضمة الطالب ثلاث بأن يركّ

 فهم واستيعاب  .أن يحدد الطالب متى ينصب الفعل المضارع

 فهم واستيعاب  .أن يعلل الطالب نصب الفعل المضارع في أمثلة الكتاب

أن يوظف الطالب الفعل المضارع المنصوب في جمـل مفيـدة مـن    
  .خارج الكتاب

  تطبيق

 فهم واستيعاب  .الطالب متى يجزم الفعل المضارعأن يحدد 

أن يستنتج الطالب مفهوم الفعل المضارع المجـزوم بعـد دراسـة    
  .الأمثلة

 فهم واستيعاب

أن يوظف الطالب الفعل المضارع المجزوم في جمل مفيدة من خارج 
  .الكتاب

  تطبيق

 تحليل  .أن يفرق الطالب بين أحرف نصب الفعل المضارع وأحرف جزمه

  فهم واستيعاب  .أن يلخص الطالب علامات الإعراب المتعلقة بالفعل المضارع

كل علامة من علامـات إعـراب    تمثّلالطالب ثلاثة أفعال  يعطيأن 
  .الفعل المضارع

  تطبيق

أن يصحح الطالب علامة إعراب الفعل المضارع في خمسة جمل من 
  .إنشاء المعلم

  تقويم
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  المفاهيم الأساسية في الدرس

  .الفعل المضارع المرفوع بالضمة، والفعل المضارع المنصوب، والفعل المضارع المجزوم

 :التهيئة �

  .عمل مقدمة للدرس

  .وكتابة أمثلة عليه ،وميزاته ،وسماته ،البدء بكتابة خصائص الفعل المضارع

  .توضيح أنواع الفعل المضارع تممن خلال الأمثلة ي

 :عرض الدرس �

  المرفوع بالضمةالفعل المضارع  -أ

  ل المفهوممرحلة تحلي: أولاً

استنتاج مزايا المفهوم الخاضع للدراسة  إلىمجموعات، ويوجههم  إلىيقسم المعلم الطلبة 
 خصائصه، من خلال الإجابة عـن  إلىم من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهو

  :بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي ،الأسئلة التي يطرحها المعلم

 ...من خلال النظر للأمثلة في الكتاب

 ما هي علامة إعراب الفعل المضارع الأصلية؟ )1

 ؟متى تظهر الضمة على آخر الفعل المضارع )2

الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة،  انتهاء المجموعات من الإجابة عن بعد
  .دون صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

يطلب المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، وتعبئة خصـائص  
وأمثلة مضادة له في لوحات الرسم البياني لأنموذج فراير، كمـا   ،وأمثلة عليه ،المفهوم المميزة

  :في الشكل
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  الثاً مرحلة قياس اكتساب المفهومث

طرحه سابقاً  تملقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم

1( أمثلة على أفعال مضارعه مرفوعة وعلامة رفعها الضمة أعط. 

 .الفعل المضارع المرفوع بالضمة تمثّلأعط أمثلة مضادة لا  )2

  الفعل المضارع المنصوب -ب

  :مرحلة تحليل المفهوم: أولاً* 

استنتاج مزايا المفهوم الخاضع للدراسة  إلىويوجههم  ،مجموعات إلىيقسم المعلم الطلبة 
 خصائصه، من خلال الإجابة عـن  إلى من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم

  :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي

 ؟ما الذي يجعل الفعل المضارع منصوباً )1

 ؟ما هي حروف النصب )2

 ؟مثلة على أفعال مضارعة منصوبةاذكر أ )3

)2(  

  الخصائص التعريفية


	 2 $/-.' �%ف :�?� أو <�زم � Aه  

 

)3(  

  عرض أمثلة للمفهوم

،تأكلُ، يدرس ،يزرع...... 

)1(  

  التعريف كما ورد في الكتاب

"��,�CD8 5% ا�,�5  ا��%�Aع ,�رعا��
	 ا��(
E%FG ���(  

 ا�&
%$# "!���ت ا����� و�)&'

 )4(  

  عرض الأمثلة المضادة 

  ....لن أزرع، لم يأكل، أُنظر

 

 	
ا��
 ا��,�رع
ا��%�Aع 
5�,��"  
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الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة، دون  انتهاء المجموعات من الإجابة عن بعد
  .صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

فرصة  همويترك ل ،وأمثلة عنه ،الطلبة خصائص المفهومالمعلم كل مجموعة من  يعطي
  :ذلك من خلال قيام المعلم بالخطوات الآتية تمويتخمين ما هو اسم المفهوم، 

 .ويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم ،المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )1

، ويطلب المعلم من الطلبة ، كي تحققَ، لن أتأخرننجزأن : قراءة الأمثلة التي في الكتاب
وهـي  ) كي ،لن ،أن: (أفعال مضارعة سبقتها الحروف الآتية....... المشترك بينهاتوضيح ما 

  .الفعل المضارع المنصوب.. .تخمين اسم المفهوم.. .تدعى حروف النصب

ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )2
 .المفهوم

يطلب المعلم من الطلبة توضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة  ......يتعاون، لم يأت، لا تفعل
  ضمن المفهوم

 .يعرض الطلبة أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد والمفاهيم الأخرى المشابهة له )3

فالفعل المضارع المنصوب يختلف عن الفعل المضارع الذي إذن، : لطلبة الآتييستنج ا
  .من حروف النصبيرفع بالضمة بأنه يسبقه واحد 

للمفهوم أم لا  تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )4
 .له تنتمي

، لن أسافر، يقاتـلُ، أن  ، كي ننتصرلن نلتقي :كتابة أمثلة كالآتي وقيام كل مجموعة بتصنيفها *
نزرعلم يحصد ،....  

 وذكر سماته ،صياغة الطلبة لتعريف المفهوم )5

 .)كي ،لن ،أن( :الفعل المضارع المنصوب هو الفعل المضارع المسبوق بحرف نصب
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يطلب المعلم من كل مجموعة أن ترسم أربعة مربعات يتوسطها اسم المفهوم، وتعبئتهـا  
  .بالرسم البياني لأنموذج فراير سابقا في الدليل كما مر ،بما هو مطلوب

  اكتساب المفهوم ثالثاً مرحلة قياس

طرحـه   تـم لقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  ،الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :سابقاً للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم

 .أعط أمثلة على أفعال مضارعه منصوبة )1

  .الفعل المضارع المنصوب تمثّلأعط أمثلة مضادة لا  )2

  :الفعل المضارع المجزوم -ج

  :تحليل المفهوممرحلة : أولاً

استنتاج مزايا المفهوم الخاضع للدراسة  إلىمجموعات، ويوجههم  إلىيقسم المعلم الطلبة 
 خصائصه، من خلال الإجابة عـن  إلى من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم

  :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي

 ما الحركة الظاهرة على آخر هذه الأفعال؟ ،لا تسرفْ ،يكتب لم )1

  عن الفعل المضارع المنصوب؟ ،ما الذي يميز الفعل المضارع المجزوم )2

  المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

مجموعات، وكل مجموعة تتولى مهمة معينة، فمثلا مجموعـة   إلىيقسم المعلم الصف 
ومجموعة أخرى تقوم  مضادة، وأمثلة ،أمثلة بتقديم ، ومجموعة تقوم)المفهوم(معنى تقوم بوصف

  :الأساسية المفهوم صفات بوصف

 .ويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم ،المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )1

وتوضيح المشـترك   ، لا تترددلم أهمل، لما نرجع، ليتصدقْ: قراءة الأمثلة التي في الكتاب
  وهي تدعى حروف الجزم ،)الأمرِ لَما، لا النّاهية، لام لَم،(: (الحروف الآتيةسبقتها  بينها
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المفهوم ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )2
 .المفهوم

يتعاونالتوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن المفهوم...... ، كي تفعلَ، لن يأتي.  

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،والاختلاف بين المفهوم الجديد ،الطلبة أوجه الشبه يعرض )3

إذ يسبقه  ،فالفعل المضارع المجزوم يختلف عن الفعل المضارع الذي يرفع بالضمة إذن
  ...واحد من حروف الجزم

أم  ،للمفهوم تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )4
 .له تنتميلا 

لن نلتقي، كي ننتصر، لن أسافر، يقاتلُ، أن نزرع،  :كتابة أمثلة كالآتي والعمل على تصنيفها *
لم يحصد....  

 صياغة الطلبة لتعريف المفهوم وذكر سماته )5

 ـ لَم،( ،هو الفعل المضارع الذي يسبقه حرف جازم :الفعل المضارع المجزوم*  يا، لا النّاهة، لَم
  .)الأمرِ لام

وتعبئتهـا   ،يطلب المعلم من كل مجموعة أن ترسم أربعة مربعات يتوسطها اسم المفهوم
  .كما مر بالرسم البياني لأنموذج فراير سابقا في الدليل ،بما هو مطلوب

  الثاً مرحلة قياس اكتساب المفهومث

طرحـه   تـم لقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  ؛الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :سابقاً للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم

 .أعط أمثلة على فعل مضارع مجزوم )1

 ما هي الصفات التعريفية للفعل المضارع المجزوم؟ )2

يـركض فـادي   (في الجملة الآتيـة   اًمجزوم اًمضارع فعلاً" يركض"لماذا لا يعتبر الفعل  )3
 ؟)مسرعاً



103 

  .)لا تقصر في الدراسة: (في الجملة الآتية فعلا مجزوماً" تقصر"اذا يعتبر الفعل لم )4

 :الواجبات والأنشطة اللاصفية �

) ومجزومـة  ،ومنصـوبة  ،مرفوعة( ،أن يقوم الطلبة بكتابة أمثلة على أفعال مضارعة
أو  ،وعرضها على زملائهم في الحصة القادمة للعمل على تصنيفها، وتوضيح سـبب النصـب  

  .أو الرفع ،الجزم
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  )حصتان(فعل الأمر : الدرس الرابع

  الأهداف السلوكية لهذا الدرس

  نص الهدف
مستوى الهدف حسب 

  هرم بلوم المعرفي

  تذكر ومعرفة  .أن يتعرف الطالب على علامة بناء فعل الأمر صحيح الآخر

أفعال ماضيه، أمر،  إلى يصنف الطالب الأفعال المعطاة لهأن 
  .مضارعة

  تطبيق

  تطبيق  .مع ضبط الآخر ،أن يوظف الطالب فعل الأمر في جمل مفيدة

  المفاهيم الأساسية

 فعل الأمر

 :التهيئة �

  .مراجعة أنواع الفعل

  :عرض الدرس �

  مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

اسـتنتاج مزايـا المفهـوم الخاضـع      إلىويوجههم  ،مجموعات إلىيقسم المعلم الطلبة 
خصائصه، مـن خـلال    إلى من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم ،للدراسة

  :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي الإجابة عن

 ما الحركة الظاهرة على آخر هذه الأفعال؟....... درسازرع، ا )1

  ؟ظهر السكون على أفعال معينةهل ممكن أن لا ي )2

  المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

مجموعات، وكل مجموعة تتولى مهمة معينة، فمثلا مجموعـة   إلىيقسم المعلم الصف 
ومجموعة أخرى تقوم  مضادة، وأمثلة ،أمثلة ، ومجموعة تقوم بتقديم)المفهوم(معنى تقوم بوصف
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ثم تعبئتها في لوحات الرسم البياني لأنموذج فراير، كما فـي   الأساسية، المفهوم صفات بوصف
 :الشكل

  

  

  

  

  

  

  

  :وه عن المفهوم بالخطوات الآتيةتعلّميناقش المعلم الطلبة بما 

 .المفهوم ويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )1

قُل، احرصاس، واظب ،السببتحديد ع، تم.........  

ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )2
 .المفهوم

  التوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن المفهوم...... يحصد، يجني، زرع

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،عرض أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد )3

ويختلف  ،وهو يشبه بذلك الفعل الماضيفعل الأمر يأتي بصيغة الأمر، وهو مبني دائما 
  .في ذلك مع الفعل المضارع لأنه معرب

أم  ،للمفهوم تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )4
 .له تنتميلا 

  ....، نام، عملَ، يقولُ، اكتب، ادرساعملْ :كتابة أمثلة كالآتي والعمل على تصنيفها*

)2(  

  الخصائص التعريفية

 $-�H ��� ا�/!Aن

)3(  

   عرض أمثلة للمفهوم

  أنذر أقبلْ

)1(  

  تعريف فعل الأمر بلغتهم الخاصة


	 ا������ ��
وه� ����  ،���� 
 دا��ً�

 )4(  

  عرض الأمثلة المضادة 

  يبيع، يشتري، قام

 	
�
 ا%�4
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 .تعريف المفهوم وذكر سماتهصياغة  )5

وصـياغة تعريـف   عليـه،  وأمثلة  هوخصائصفعل الأمر، مفهوم استنتاج مما سبق يتم 
  .مناسب له

  الثاً مرحلة قياس اكتساب المفهومث

طرحه سابقاً  تملقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم

 .أعط أمثلة على فعل الأمر، موضحا حركة الحرف الأخير )1

 ما هي الصفات التعريفية لفعل الأمر؟ )2
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  )حصتان(الفاعل : الدرس الخامس

  :الأهداف السلوكية لهذا الدرس

  نص الهدف
مستوى الهدف حسب 

  هرم بلوم المعرفي

  تذكر ومعرفة  .أن يعرف الطالب الفاعل

  تحليل  .بين أشكال الفاعلأن يفرق الطالب 

  تذكر ومعرفة  .أن يذكر الطالب صور الفاعل كاسم ظاهر

  تذكر ومعرفة  .أن يذكر الطالب صور الفاعل كضمير متصل

  تحليل  .أن يفرق الطالب بين علامات رفع الفاعل

  فهم واستيعاب  .أن يناقش الطالب حالات رفع الفاعل بالضمة

  تطبيق  .صوره كافةبأن يضرب الطالب أمثلة جديدة على الفاعل 

  تحليل  .أن يقارن الطالب بين الفاعل كاسم ظاهر والفاعل كضمير مستتر

  تركيب  أن يركب الطالب جملة مفيدة يكون فيها الفاعل ضميراً مستتراً

أن يحكم الطالب على صحة الجمل التـي صـاغها رفاقـه حسـب     
  .المطلوب

  تقويم

  تقويم  .لفئة الفاعل أم لا تنتميأن يحكم الطالب على الأمثلة المعطاة له هل 

 الفاعل: المفاهيم الأساسية

  :التهيئة �

  كتابة مقدمة للدرس

  .وأركانها ،مراجعة الجملة الفعلية

  .التوصل لموقع الفاعل في الجملة

  .كتابة أمثلة ينطبق عليها مفهوم الفاعل

  .يبين المعلم صور الفاعل ،من خلال أمثلة الكتاب
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  :عرض الدرس �
  مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

استنتاج مزايا المفهوم الخاضع للدراسة  إلىمجموعات، ويوجههم  إلىيقسم المعلم الطلبة 
 خصائصه، من خلال الإجابة عـن  إلى من خلال خبراتهم السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم

 :الأسئلة التي يطرحها المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي

 ماذا نسمي الكلمة التي تدل على من قام بالفعل؟ )1

 .اذكر أركان الجملة الفعلية )2

 .عرض أمثلة عن المفهوم ثم ذكر اسمه )3

الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة،  انتهاء المجموعات من الإجابة عن بعد
  .دون صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  :المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

يطلب المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، وتعبئة خصـائص  
المفهوم المميزة وأمثلة عليه وأمثلة مضادة له في لوحات الرسم البياني لأنموذج فراير، كما في 

  :الشكل

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

)2(  

  الخصائص التعريفية

 	

ل ��� و<Aد ا����	 �� IFل و<Aد ا��&/:
 .��6% �/&&% ا�K LMه% و: �����	 ?Aر�8ن

)3(  

  بصوره كافة عرض أمثلة للمفهوم

: جمع التكسير)(العصفورطار : مفرد(: الاسم الظاهر
صلّى : جمع المذكر السالم)(طارت العصافير
جمعت : جمع المؤنث سالم)(المسلمون جماعة

  )كتبت الطالبتان: المثنى) (المسلمات التبرعات

شاركتُ، شاركنا، شاركوا، (الضمير المتصل 
  )شاركا

)1(  

  تعريف الفاعل بلغتهم الخاصة


ل ��� �� �Oم "��(
ث$. 

 )4(  

  عرض الأمثلة المضادة 

  الأرضباع التاجر 

   البيتبنى البناء 

  الأغنامأحضر الراعي 

 الفاعل
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  الثاً مرحلة قياس اكتساب المفهومث

طرحـه   تـم لقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم ،سابقاً

 .أعط أمثلة على جمل وأبين الفاعل فيها )1

 ؟ما هي الصفات التعريفية للفاعل )2

ومعالجـة نقـاط    ،يقوم المعلم بتعزيز نقاط القـوة  ،ما تقدم من أجوبة الطلبةبناء على 
 .والتركيز عليها مجدداً ،الضعف

 :الواجبات والأنشطة اللاصفية �

أن يقوم الطلبة بكتابة جمل مفيدة مبينين بها الفاعل وعلامة رفعه وصورته، وعرضـها  
  :على شكل جدول على زملائهم في الحصة القادمة للعمل على تصنيفها، وذلك

  السبب  علامة رفعه  صورته  الفاعل  الجملة
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  )حصتان(المفعول به : الدرس السادس

  :الأهداف السلوكية لهذا الدرس

  نص الهدف
مستوى الهدف حسب 

  هرم بلوم المعرفي

  تذكر ومعرفة  .أن يعرف الطالب مفهوم المفعول به

  تذكر ومعرفة  .أن يعدد الطالب صور المفعول به كاسم ظاهر

  تذكر ومعرفة  .أن يتعرف الطالب على علامة نصب المفعول به

  تطبيق  .أن يوظف الطالب كلمات معينة بحيث يكون موضعها مفعولاً به

  تركيب  .أن يركب الطالب جملاً من إنشائه ويحدد موقع المفعول به فيها

  تحليل  .أن يميز الطالب بين المفعول به وغيره من أقسام الجملة

أن يستخرج الطالب المفعول به استخراجاً صحيحاً من خمس جمـل  
  .خارجية

  تطبيق

  تقويم  .المفعول به في الجمل المعطاة لهأن يصحح الطالب علامة نصب 

  .المفعول به: المفاهيم الأساسية

المفعول به المنصوب بالفتحة، المفعول به المنصوب باليـاء، المفعـول بـه    : المفاهيم الثانوية
  .المنصوب بالكسرة

 :التهيئة �

  عمل مقدمة للدرس

  مراجعة أقسام الجملة الفعلية

 :عرض الدرس �
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  مرحلة تحليل المفهوم: أولاً

استنتاج مزايا المفهوم الخاضع للدراسة مـن خـلال خبـراتهم     إلىيوجه المعلم طلبته 
الأسئلة التي يطرحها  خصائصه، من خلال الإجابة عن إلى السابقة، ويقوم الطلبة بتحليل المفهوم

  :المعلم بناء على معارفهم السابقة، ويمكن أن تشمل الآتي

 ما هي أركان الجملة الفعلية؟ )1

2( الأرض ؟ماذا نعرب كلمة الأرض.. .ماذا زرع الفلاح؟.... زرع الفلاح 

 .مثال عنه إعطاءو، )المفعول به(، التعرف على اسم المفهوم )3

الأسئلة، يناقش المعلم معهم الإجابات المقترحة،  انتهاء المجموعات من الإجابة عن بعد
  .دون صياغة كاملة لتعريف المفهوم

  المفهوم تعلّممرحلة : ثانياً

 :مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم من خلال الآتي يطلب المعلم من كلّ

 .ويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم ،المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )1

خت المعلمة الطالبات، وب ،الأغنام الراعي البيتَ، أحضر البناء الأرض، بنى التاجر باع
تعتبر هذه الكلمات مفعولاً به، لأنهـا كلهـا   ...... أطعم عصام الدجاجتين، يحب االله الصادقين

  ماذا؟ :الإجابة عليها بالسؤال تممنصوبة، وي

ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )2
 .المفهوم

المدرسة، التوضيح لمـاذا لا   إلىالمدرسة، ضاع الأرنب، ذهب حسام  إلىيذهب عمر 
  ؟تقع هذه الأمثلة ضمن المفهوم

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،المفهوم الجديدعرض أوجه الشبه والاختلاف بين  )3

علـى  -يقوم المعلم بتوضيح فكرة الاختلاف والتشابه مع المفاهيم الأخرى عن طريـق  
  :-سبيل المثال



112 

، والفاعل "من"بينما يسأل عن الفاعل ب "..... ماذا"يمكن أن يسأل عن المفعول به بكلمة 
  .........مرفوع بينما المفعول به منصوب

للمفهوم أم لا  تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،وأمثلة مضادة عن المفهوم ،تزويد الطلبة بأمثلة )4
 .له تنتمي

 إلىأكل الولد التفاحة، رسم وليد شجرةً، ذهبت أمي  :كتابة أمثلة كالآتي والعمل على تصنيفها*
  ............منزل جدتها إلىالجامعة، ذهبتُ رهف 

 وذكر سماته ،صياغة تعريف المفهوم )5

 .صياغة تعريف مناسب للمفعول به من خلال ما تقدم

  الثاً مرحلة قياس اكتساب المفهومث

طرحـه   تـم لقياس مدى اكتساب المفهوم، من خلال ما  ،الآتيةيطرح المعلم التساؤلات 
 :سابقاً للتأكد من مدى استيعابهم للمفاهيم

 ...أعط أمثلة على جمل وحدد المفعول به )1

 :لا تعتبر هذه الكلمات أمثلة على مفعول به فسر لماذا )2

  .ولد النبي صلى االله عليه وسلم في عامِ الفيل* 

  .يستيقظ الطالب باكراً* 

يتوسطها اسم المفهوم، وتعبئتها  ،يطلب المعلم من كل مجموعة أن ترسم أربعة مربعات
  كما مر بالرسم البياني لأنموذج فراير سابقا في الدليل ،بما هو مطلوب

  :المفاهيم الثانوية

  المفعول به المنصوب بالفتحة -أولاً

 :يطلب المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم من خلال الآتي

 .المفهوم ويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )1

ينصب بالفتحة لأنه مفرد  ،الأغنام الراعي البيتَ، أحضر البناء الأرض، بنى التاجر باع
  .أو جمع تكسير
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المفهوم ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )2
 .المفهوم

وبخت المعلمة الطالبات، أطعم عصام الدجاجتين التوضيح لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن 
  المفهوم

 .بين المفهوم الجديد والمفاهيم الأخرى المشابهة لهعرض أوجه الشبه والاختلاف  )3

علـى  -يقوم المعلم بتوضيح فكرة الاختلاف والتشابه مع المفاهيم الأخرى عن طريـق  
  :-سبيل المثال

يجب أن يكون اسما مفردا او جمع تكسير فقط وليس جمع مؤنث أو مـذكر سـالم ولا   
  .مثنى، حتى تظهر الفتحة على آخره

للمفهـوم أم لا   تنتميتزويد الطلبة بأمثلة وأمثلة مضادة عن المفهوم وجعلهم يصنفونها هل  )4
 .له تنتمي

رسم وليد شجرةً، يحب االله الصادقين، زرع أيمـن   :كتابة أمثلة كالآتي والعمل على تصنيفها *
  .نَظَم الشّاعر قَصيدةًالورود، 

 صياغة تعريف المفهوم وذكر سماته )5

  .مناسب للمفعول به من خلال ما تقدمصياغة تعريف 

  المفعول به المنصوب بالكسرة: ثانياً

يطلب المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، من خلال توضـيح  
  :الآتي

 .وذكر سماته ،تعريف المفهوم )1

 اًفقط إذا كان جمع مؤنث سالم...... .المفعول به المنصوب بالكسرة *

 .والمفاهيم الأخرى المشابهة له ،والاختلاف بين المفهوم الجديدعرض أوجه الشبه  )2

 .ولا المثنى ،ولا التكسير ،لا جمع المذكر السالم ،يشمل فقط جمع المؤنث السالم
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 .المفهوم ويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )3

 :كتابة أمثلة كالآتي

• كرمت المديرة الطالبات 

 جمع مؤنث سالم..... ع الممرضات اللواتي يعملن بإخلاصتميقدر المج •

ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   ،المفهوم تمثّلتزويد الطلبة بأمثلة لا  )4
 .المفهوم

  :كتابة أمثلة كالآتي* 

  جمع تكسير...... يعبد المجلس الشوارع

 لا ينصب بالكسرة إذن اسم مفرد.... ...أعدت الطالبة بحثاً

للمفهوم أم لا  تنتميهل  :وجعلهم يصنفونها ،وأمثلة مضادة عن المفهومتزويد الطلبة بأمثلة،  )5
 .له تنتمي

المدرسات، سـأل   المديرة الطالبين، كرمت المدرس عاقب :كتابة أمثلة والعمل على تصنيفها* 
  .أحمد سؤالاً

  :المفعول به المنصوب بالياء: ثالثاً

المعلم من كل مجموعة القيام بتحديد تعريف واضح للمفهوم، من خلال توضـيح  يطلب 
  :الآتي

 تعريف المفهوم وذكر سماته )1

 .أو مثنى اًفقط إذا كان جمع مذكر سالم...... .المفعول به المنصوب بالياء *

 .عرض أوجه الشبه والاختلاف بين المفهوم الجديد والمفاهيم الأخرى المشابهة له )2

 .والمثنى ،جمع المذكر السالميشمل فقط 

 .المفهوم ويوضح الطلبة لماذا تعتبر هذه من الأمثلة على المفهوم تمثّلكتابة أمثلة  )3



115 

 :كتابة أمثلة كالآتي

 منصوب بالياء لأنه مثنى...... كرمت المعلمة الطالبتين •

• مكر منصوب بالياء لأنه جمع مذكر سالم.. العاملين المدير 

المفهوم ويوضح الطلبة لماذا لا تقع هذه الأمثلة ضمن نطـاق   تمثّلة لا تزويد الطلبة بأمثل )4
 .المفهوم

  :كتابة أمثلة كالآتي* 

  جمع تكسير...... يعبد المجلس الشوارع

  .لا ينصب بالكسرة إذن اسم مفرد....... البة بحثاًأعدت الط

إذن لا ينصب بالكسرة اسم مفرد...... شرب الولد الحليب. 

للمفهـوم أم لا   تنتميتزويد الطلبة بأمثلة وأمثلة مضادة عن المفهوم وجعلهم يصنفونها هل  )5
 .له تنتمي

المعلمين، سأل أحمـد   المدير الطالبين، كرم المدرس عاقب :كتابة أمثلة والعمل على تصنيفها* 
  .سؤالَين

  :الواجبات والأنشطة اللاصفية

والمفعول بـه إن   ،والفاعل ،إنشائهم؛ مبينين الفعل أن يقوم الطلبة بكتابة جمل مفيدة من
  :ذلك على شكل جدولوأو النصب للفاعل والمفعول به،  ،وجد، وعلامة الرفع

  المفعول به  الفاعل  الفعل  الجملة
 علامة

  النصب/الرفع
  السبب

            

  نهاية الدليل
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  اللغة العربية تعلّمالصورة الأولية لمقياس الدافعية نحو ) 3(ملحق

أوافق   العبارة  الرقم
  بشدة

  أعارض  محايد  أوافق
أعارض 

  بشدة

            اللغة العربية تعلّمع في تمتاس .1

2. 
أحب حصة اللغة العربيـة لأن محتواهـا مثيـر    

            ومتجدد

3. 
أحب حصة اللغة العربية لتنوع أساليب التدريس 

            المستخدمة فيها

4. 
أحب حصة اللغة العربيـة لأن محتواهـا سـهل    

            وبسيط

5. 
أحب حصة اللغة العربية لأن الطلبة ينخرطـون  

            في النقاش المفيد مع المعلم

6. 
أرغب في قضاء وقت اكبر فـي حصـة اللغـة    

            العربية

            هاتعلّمأعطي اللغة العربية وقتا كافيا ل .7

8. 
أبدأ في مذاكرة اللغة العربية دون أن يطلب مني 

            ذلك

            اللغة العربيةأحاول جاهدا دراسة  .9

10. 
عندما يكون لدي امتحان للغة العربية ابذل كـل  

            اد لهتعدجهدي في الاس

11. 
عندما أبدأ في حل وظائف اللغة العربية احرص 

            على إكمالها

            كن من مادة اللغة العربيةتممن المهم لدي أن أ .12

13. 
كنا من اللغـة  تمتزداد ثقتي بنفسي عندما أكون م

            العربية

14. 
أحب المشاركة في حل التدريبات اللغويـة التـي   

            قدرات خاصة إلىتحتاج 

            المادة تعلّممعلمة اللغة العربية تشجعنا على  .15

16. 
رار في حصـة  تمأطرح الأسئلة على المعلمة باس

            اللغة العربية
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17. 
تفسح المعلمة لنا المجال لطرح الأسئلة والنقـاش  

            العربية في حصة اللغة

18. 
عندما تطرح المعلمة سؤالاً فـي حصـة اللغـة    

            العربية أحاول جاهداً الإجابة عليه

            اللغة العربية تعلّماحرص على إثبات كفاءتي في  .19
            اللغة العربية مفيد لي تعلّماعتقد أن  .20
            اعتقد أن اللغة العربية ذات قيمة لي .21
            بالنسبة لياللغة العربية مملة  .22
            اللغة العربية تعلّملا أحب أن أ .23

24. 
أجد صعوبة في متابعة حصة القواعد والانتبـاه  

            للشرح

            ي على الإطلاقاهتماماللغة العربية لا تسترعي  .25
            أحب التغيير في طريقة التدريس .26

27. 
كننـي مـن   تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 

            للمفاهيم الجديدةالفهم الجيد 

28. 
كنني من ربط تمأود تجربة طريقة تدريس جديدة 
            المفاهيم الجديدة بخبراتي السابقة

29. 
أعتقد أن الرسم البياني سيسـاعدني علـى فهـم    

            المفاهيم الجديدة بصورة أوضح

30. 

نحنـي  تمأرغب بتجربة طريقة تـدريس جديـدة   
للاستيضـاح  فرصة مناقشة معلمتي وزميلاتـي  

  بشكل أفضل عندما أواجه صعوبة في الفهم
          

31. 
كننـي مـن   تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 

            اكتشاف أسباب أخطائي

32. 

كننـي مـن   تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 
رار في محاولة إدراك المفاهيم التـي لـم   تمالاس
  أتقنها

          

33. 

فهم كنني من تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 
السبب إذا اختلفت المفاهيم الجديدة مـع فهمـي   

  السابق
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  نموذج تحكيم مقياس الدافعية) 4( ملحق

  

  ة؛/المحترم:...................... ة/حضرة السيد

  بعد التحية؛

 باحثإذ قام الاللغة العربية،  تعلّمبين أيديكم استبانه لقياس دافعية طلبة الصف السادس ل
أثـر أنمـوذج   ": أطروحة الماجستير التي تحمل عنوان الإجابة على أسئلةلأغراض  تطويرهاب

اللغة العربية لدى طلبة الصـف   تعلّمفراير على التحصيل في المفاهيم النحوية والدافعية نحو 
 ،فقـرات الاسـتبانة بدقـه   يرجى من حضرتكم قراءة ، "السادس الأساسي في محافظة طولكرم

 نموذج فراير علـى أأثر  مع أغراض الدراسة وهدفها؛ في التعرف علىوتحكيمها، بما يتناسب 
في مدرسـة مـن مـدارس     ،اللغة العربية لدى طلبة الصف السادس الأساسي تعلّمالدافعية نحو 

  .، شاكرين لكم حسن تعاونكم ودعمكم لتطور البحث العلميمحافظة طولكرم

  سلام أبو صفا: الباحث

  اللغة العربية تعلّممقياس الدافعية ل

  :عزيزتي الطالبة

يحتوي هذا المقياس على مجموعة من الفقرات التي تقيس دافعية طالبات الصف السادس 
اللغة العربية، ويستخدم هذا المقياس لأغراض البحث العلمي، يرجى اختيار الإجابـة   تعلّمنحو 

اطئة، فالمهم هو الصدق التي تتفق مع رأيك ومعرفتك، علماً بأن ليس هناك إجابة صحيحة أو خ
  .والموضوعية
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أوافق   العبارة  الرقم
  بشدة

  أعارض  محايد  أوافق
أعارض 

  بشدة

            اللغة العربية تعلّمع في تمتاس .1
            أحب حصة اللغة العربية لأن محتواها مثير ومتجدد .2

3. 
أحب حصة اللغة العربية لتنوع أساليب التدريس 

            المستخدمة فيها

4. 
اللغة العربية لأن محتواهـا سـهل   أحب حصة 

            وبسيط

5. 
أحب حصة اللغة العربية لأن الطلبة ينخرطـون  

            في النقاش المفيد مع المعلم

6. 
أرغب في قضاء وقت اكبر في حصـة اللغـة   

            العربية

            هاتعلّمأعطي اللغة العربية وقتا كافيا ل .7

8. 
مني أبدأ في مذاكرة اللغة العربية دون أن يطلب 

            ذلك

            أحاول جاهدا دراسة اللغة العربية .9

10. 
عندما يكون لدي امتحان للغة العربية ابذل كـل  

            اد لهتعدجهدي في الاس

11. 
عندما أبدأ في حل وظائف اللغة العربية احرص 

            على إكمالها

            كن من مادة اللغة العربيةتممن المهم لدي أن أ .12

13. 
كنا من اللغـة  تمعندما أكون م تزداد ثقتي بنفسي

            العربية

14. 
أحب المشاركة في حل التدريبات اللغوية التـي  

            قدرات خاصة إلىتحتاج 

            المادة تعلّممعلمة اللغة العربية تشجعنا على  .15

16. 
رار في حصة تمأطرح الأسئلة على المعلمة باس

            اللغة العربية

17. 
الأسئلة والنقـاش   تفسح المعلمة لنا المجال لطرح

            في حصة اللغة العربية
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18. 
عندما تطرح المعلمة سؤالاً فـي حصـة اللغـة    

            العربية أحاول جاهداً الإجابة عليه

            اللغة العربية تعلّماحرص على إثبات كفاءتي في  .19
            اللغة العربية مفيد لي تعلّماعتقد أن  .20
            اعتقد أن اللغة العربية ذات قيمة لي .21
            اللغة العربية مملة بالنسبة لي .22
            اللغة العربية تعلّملا أحب أن أ .23

24. 
أجد صعوبة في متابعة حصة القواعد والانتبـاه  

            للشرح

            ي على الإطلاقاهتماماللغة العربية لا تسترعي  .25
            أحب التغيير في طريقة التدريس .26

27. 
كننـي مـن   تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 

            الفهم الجيد للمفاهيم الجديدة

28. 
كنني من ربط تمأود تجربة طريقة تدريس جديدة 
            المفاهيم الجديدة بخبراتي السابقة

29. 
أعتقد أن الرسم البياني سيسـاعدني علـى فهـم    

            المفاهيم الجديدة بصورة أوضح

30. 

نحنـي  تمأرغب بتجربة طريقة تدريس جديـدة  
معلمتي وزميلاتـي للاستيضـاح   فرصة مناقشة 

  بشكل أفضل عندما أواجه صعوبة في الفهم
          

31. 
كننـي مـن   تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 

            اكتشاف أسباب أخطائي

32. 

كننـي مـن   تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 
رار في محاولة إدراك المفاهيم التـي لـم   تمالاس
  أتقنها

          

33. 

كننـي مـن   تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 
فهم السبب إذا اختلفت المفاهيم الجديدة مع فهمي 

  السابق
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  اللغة العربية تعلّمالصورة النهائية لمقياس الدافعية ل) 5(ملحق 

  اللغة العربية تعلّممقياس الدافعية ل

  :عزيزتي الطالبة

يحتوي هذا المقياس على مجموعة من الفقرات التي تقيس دافعية طلبة الصف السـادس  
اللغة العربية، ويستخدم هذا المقياس لأغراض البحث العلمي، يرجى اختيار الإجابـة   تعلّمنحو 

  .ليس هناك إجابة صحيحة أو خاطئة هالتي تتفق مع رأيك، علماً بأنّ

  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  العبارة  الرقم

          .اللغة العربية تعلّمع في تتماس .1
          .لأن محتواها مثير ؛حب حصة اللغة العربيةأُ .2

3. 
لتنوع أساليب التدريس  ؛تعجبني حصة اللغة العربية

  .المستخدمة فيها
        

4. 
لسـهولة   ؛أشعر بارتياح في حصة اللغـة العربيـة  

  .محتواها
        

          .العربيةع بالنقاش في حصة اللغة تتمأس .5
          .كبر في حصة اللغة العربيةأرغب في قضاء وقت أ .6
          .هاتعلّمأعطي مادة اللغة العربية وقتاً كافياً ل .7

8. 
دون أن يطلـب   ،بادر في مذاكرة مادة اللغة العربيةأُ

  .مني ذلك
        

9. 
اد عنـدما يكـون لـدي    تعدبذل كل جهدي في الاسأ

  .امتحان لغة العربية
        

          .على إكمال حل وظائف اللغة العربيةأحرص  .10
          .كن من مادة اللغة العربيةتميهمني أن أ .11
          .العربية باللغة أكثر كنتتم كلما تزداد بنفسي ثقتي .12

13. 
أحرص على المشاركة في حل التـدريبات اللغويـة   

  .قدرات خاصة إلىالتي تحتاج 
        

          .المادة تعلّمتشجعنا معلمة اللغة العربية على  .14
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15. 
 اللغـة  فـي  الأسـئلة  لطرح فرصة المعلمة تعطيني
  .العربية

        

16. 
تعطيني المعلمة فرصة للنقاش فـي حصـة اللغـة    

  .العربية
        

17. 
أحاول جاهداً الإجابة على الأسئلة التـي تطرحهـا   

  .المعلمة في حصة اللغة العربية
        

          .اللغة العربية تعلّمحرص على إثبات كفاءتي في أ .18
          .اللغة العربية مفيد لي تعلّمعتقد أن أ .19
          .أثمن عالياً دراسة اللغة العربية .20
          .أشعر بالملل في حصة اللغة العربية .21
          .أنزعج من دراسة اللغة العربية .22

23. 
أجد صعوبة في متابعة حصـة القواعـد والانتبـاه    

  .للشرح
        

24. 
اللغـة  ع من تنوع أساليب التدريس في حصة تتمأس

  .العربية
        

25. 
كنني من الفهـم  تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 

  .الجيد للمفاهيم الجديدة
        

26. 
كنني مـن ربـط   تمأود تجربة طريقة تدريس جديدة 
  .المفاهيم الجديدة بخبراتي السابقة

        

27. 
أفهم المحتوى بصورة أوضح عن طريق الرسومات 

  .والأشكال
        

28. 

نحنـي فرصـة   تمأرغب بتجربة طريقـة تـدريس   
المناقشة للاستيضاح بشكل أفضـل عنـدما أواجـه    

  .صعوبة في الفهم
        

29. 
كننـي مـن   تمأحب تجربة طريقة تدريس جديـدة  

  .رار في محاولة إدراك المفاهيم التي لم أتقنهاتمالاس
        

30. 
كنني من فهـم  تمأحب تجربة طريقة تدريس جديدة 

  .المفاهيم الجديدة مع فهمي السابق السبب إذا اختلفت
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 الصورة المبدئية الاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية) 6( ملحق

 )45:(العلامة الكلية علامة 24د تعداختيار من م: السؤال الأول

 :من الأمثلة على الفعل المضارع )1

 ذَهب -د     ابتسم -ج     فَرِح -ب     يحسن -أ

 :هو" العتيقَة  المدينَة سحر القَيروان لكتمت"  :الآتيةالفاعل في الجملة  )2

 لا يوجد فاعل -د     المدينة -ج     القيروان -ب   ضمير متصل -أ

 ):للفعل الماضي تنتميالتي لا (من الأمثلة المضادة للفعل الماضي  )3

 قالوا -د     أُسافر -ج     حصد -ب     سعى -أ

 :الفعل في الزمن الماضي هوالفعل الذي يدل على حدوث  )4

 الفعل الماضي -د   الفعل المبني -ج  الفعل المضارع -ب   فعل الأمر  -أ

 :هو" يطيع " فعل الأمر من الفعل  )5

 أَطاع -د     مطيع -ج     طاعة -ب     أَطع -أ

 :على هو فعل ماضي مبني" شاركتْ بسمة في اليوم المفتوح " :في الجملة" شاركَتْ"الفعل  )6

 الكسر -د     الضم -ج     الفتح -ب     السكون -أ

 :من الأمثلة على الفعل المضارع المجزوم )7

  عتميس -د     كي تحققَ -ج     لن أتأخر -ب     لم أهمل -أ

 :)للفعل المضارع المنصوب تنتميالتي لا (من الأمثلة المضادة للفعل المضارع المنصوب  )8

 أستسلملن  -د     كي ننتصر -ج     يرفع -ب    تعدأن نس -أ

 :هو" رسم " فعل الأمر من الفعل  )9

 رسموا -د     يرسمون -ج     يرسم -ب     أُرسم -أ
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10(  " نسإلىأح  كجيران"  " نسفعل أمر مبني على" أح: 

 الكسر -د     الضم -ج     السكون -ب     الفتح -أ

 :الفعل يستغفر هو فعل "رار تميستغفر المسلم ربه باس"  )11

 ماضي -د   مضارع مجزوم -ج  مضارع منصوب -ب   مضارع مرفوع -أ

 :هو اسم يدل على من قام بالفعل، وهو أحد أركان الجملة الفعلية الأساسيين فما هو )12

 الفعل الماضي -د     الفعل -ج     الفاعل -ب     المفعول به -أ

 ي علىمبن) أُم الإمام من اللاتي أنجبن العظماء(: في الجملة الآتية" أنجبن" :الفعل الماضي )13

  الكسر -د     السكون -ج     الضم -ب     الفتح -أ

 :هو" ساعدنا فُقَراء الحيِ: "المفعول به في الجملة الآتية )14

 الحي -د   لا يوجد مفعول به -ج     فقراء -ب     ساعدنا -أ

 :من الصفات التعريفية المميزة للفعل الماضي المبني على الضم أنه )15

  به تاء التأنيث الساكنةتتصل  -ب     تتصل به واو الجماعة -أ

 تتصل به نون النسوة -د       لا يتصل به شيء -ج

 "تتلمذنا على يد أفضل معلمـة : "على السكون في الجملة الآتية" تتلمذْنا"سبب بناء الفعل  )16
 :هو

  اتصاله بتاء التأنيث الساكنة -ب     اتصاله بواو الجماعة -أ

 بنون النسوةاتصاله  -د   الدالة على الفاعلين) نا(اتصاله ب -ج

 :هو" ليعرفْ كل منّا حقوقه وواجباته  :في الجملة" ليعرفْ "  :سبب جزم الفعل )17

  سبق بحرف جزم وهو لام الأمر -ب   سبق بحرف جزم وهو لا الناهية -أ

 لم يسبقه حرف جزم -د   سبق بحرف نصب وهو لام الأمر -ج
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 :الفتحة هي علامة )18

  المضارعرفع الفعل  -ب     نصب الفعل المضارع -أ

 بناء فعل الأمر -د     جزم الفعل المضارع -ج

 :الصفة المشتركة بين فعل الأمر والفعل الماضي هي )19

  كلاهما مبني على الفتح -ب       أنهما مبنيان دائماً -أ

 لا يوجد بينهما صفة مشتركة -د  كلاهما يبنى على السكون دائماً -ج

 :واحدة من الجمل الآتية لا تحتوي على مفعول به )20

  رسم وليد شجرةً -ب       أكل الولد التفاحة -أ

 بنى البناء البيتَ -د   منزل جدتها إلىذهبتُ رهف  -ج

 :المزارعون فاعل مرفوع ب "يبدأ المزارعون بزراعة الفول في بداية موسم الشتاء" )21

  الواو لأنه جمع تكسير -ب     الضمة لأنه اسم ظاهر -أ

 لأنه جمع مؤنث سالمالواو  -د    الواو لأنه جمع مذكر سالم -ج

 :الفاعل بصورة ضمير متصل هي تمثّلواحدة من الأمثلة الآتية لا  )22

  .مرِحنا كثيراً يوم أمس في الحديقة -ب     .احتفلتُ مع أصدقائي -أ

 .القاعة إلىتفضلوا  -د   .يرى العطارون أن الزعتر صيدلية متكاملة -ج

 :...مفعول به منصوب وعلامة نصبهالطالبات " تكرم المعلمة الطالبات المجتهدات" )23

  الكسرة لأنه جمع مؤنث سالم -ب     الفتحة لأنه اسم ظاهر -أ

 الألف لأنه جمع مؤنث سالم -د     الكسرة لأنه جمع تكسير -ج

24( "ةينَقْد وائِزبِج تَفَوِقينةُ المسردالم تالمتفوقين مفعول به منصوب وعلامة نصبه" خص:.  

  الياء لأنه مثنى -ب     مذكر سالمالياء لأنه جمع  -أ

 الألف لأنه جمع مذكر سالم -د   الكسرة لأنه جمع مذكر سالم -ج
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  :السؤال الثاني

 علامات 5 :أحدد شكل الفاعل في الكلمات التي تحتها خط في الجمل الآتية مع التوضيح )1

  ...........................................................السعالِيساعد الزعتَر في علاجِ  -أ

  ............................................................شاركتُ في المسابقة بحماسة -ب

  ..............................................البيت إلىسمعنا صوتَ آذانِ العصر وعدنا  -ج

  ................................................................الفريقان جيداً، فأبدعاتدرب  -د

 ..........................................................الأصدقاء اشتركوا في رحلة جبلية -ه

 علامات 4 :في الجدول الآتي أصنِّف الأفعال الماضية الآتية حسب حالة بنائها )2

 التزموا /   سهرن/     أخلصتا/     قاطعوا/     زرنا/   نَظَرا/    تتلمذتْ/   صمتُ

أفعال ماضية مبنية 
  على الفتح

أفعال ماضية مبنية 
  على السكون

أفعال ماضية مبنية 
  على الضم

      

      

      

 علامات 12 :مكوناتها وأملأ الجدول إلىحلل الجمل الآتية : السؤال الثالث

  -إن وجد-  المفعول به  الفاعل  الفعل الجملة

ةطالَعفي الم قْتَهتَفَوِقُ وقَضى الم.       

       .نَظَم الشّاعر قَصيدةً

       ذهبتُ لزيارة مدينَةَ أريحا

       قرأنا المقالة معاً

       وا الرِياضةَ فهي تقوي الأبدانتعلّم
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  للمفاهيم النحويةنموذج تحكيم الاختبار التحصيلي ) 7( ملحق

  

  ة؛/المحترم:...................... ة/حضرة السيد

  بعد التحية؛

 الواردة في كتاب اللغـة العربيـة للصـف    النحوية للمفاهيم تحصيلي بين أيديكم اختبار
الماجسـتير التـي   رسالة  الإجابة على أسئلةلأغراض  بإعداده باحثإذ قام الالأساسي،  السادس

اللغة  تعلّمأثر أنموذج فراير على التحصيل في المفاهيم النحوية والدافعية نحو ": تحمل عنوان
يرجى من حضرتكم قـراءة  ، "العربية لدى طلبة الصف السادس الأساسي في محافظة طولكرم

فقرات الاختبار بدقه وتحكيمه، وكذلك الاطلاع على جدول المواصفات الخاص به، شاكرين لكم 
  .تطور البحث العلميحسن تعاونكم ودعمكم ل

  سلام أبو صفا: الباحث
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 )45:(العلامة الكلية علامة 24د تعداختيار من م: السؤال الأول

 :من الأمثلة على الفعل المضارع )1

  ذَهب -د     ابتسم -ج     فَرِح -ب     يحسن -أ

 :هو" العتيقَة  المدينَة سحر القَيروان لكتمت"  :الفاعل في الجملة الآتية )2

  لا يوجد فاعل -د     المدينة -ج     القيروان -ب   ضمير متصل -أ

 ):للفعل الماضي تنتميالتي لا (من الأمثلة المضادة للفعل الماضي  )3

  قالوا -د     أُسافر -ج     حصد -ب     سعى -أ

 :الفعل الذي يدل على حدوث الفعل في الزمن الماضي هو )4

  الفعل الماضي -د   الفعل المبني -ج  المضارعالفعل  -ب   فعل الأمر  -أ

 :هو" يطيع " فعل الأمر من الفعل  )5

  أَطاع -د     مطيع -ج     طاعة -ب     أَطع -أ

 :هو فعل ماضي مبني على" شاركتْ بسمة في اليوم المفتوح" :في الجملة" شاركَتْ"الفعل  )6

  الكسر -د     الضم -ج     الفتح -ب     السكون -أ

 :الفعل المضارع المجزوممن الأمثلة على  )7

  عتميس -د     كي تحققَ -ج     لن أتأخر -ب     لم أهمل -أ

 :)للفعل المضارع المنصوب تنتميالتي لا (من الأمثلة المضادة للفعل المضارع المنصوب  )8

  لن أستسلم -د     كي ننتصر -ج     يرفع -ب     تعدأن نس -أ

 :هو" رسم " فعل الأمر من الفعل  )9

  رسموا -د     يرسمون -ج     يرسم -ب     أُرسم -أ

10(  " نسإلىأح  كجيران"  " نسفعل أمر مبني على" أح: 

  الكسر -د    الضم -ج     السكون -ب     الفتح -أ
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 :الفعل يستغفر هو فعل "رار تميستغفر المسلم ربه باس"  )11

  ماضي -د  مضارع مجزوم -ج   مضارع منصوب -ب   مضارع مرفوع -أ

 :من قام بالفعل، وهو أحد أركان الجملة الفعلية الأساسيين فما هو هو اسم يدل على )12

  الفعل الماضي -د     الفعل -ج     الفاعل -ب     المفعول به -أ

مبنـي  ) أُم الإمام من اللاتي أنجـبن العظمـاء  (: في الجملة الآتية" أنجبن" :الفعل الماضي )13
 :على

  الكسر -د     السكون -ج     الضم -ب     الفتح -أ

 :هو" ساعدنا فُقَراء الحيِ: "المفعول به في الجملة الآتية )14

 الحي -د   لا يوجد مفعول به -ج     فقراء -ب     ساعدنا -أ

 :من الصفات التعريفية المميزة للفعل الماضي المبني على الضم أنه )15

  تتصل به تاء التأنيث الساكنة -ب     تتصل به واو الجماعة -أ

  تتصل به نون النسوة -د       لا يتصل به شيء -ج

 "تتلمذنا على يد أفضل معلمـة : "على السكون في الجملة الآتية" تتلمذْنا"سبب بناء الفعل  )16
 :هو

  اتصاله بتاء التأنيث الساكنة -ب     اتصاله بواو الجماعة -أ

  اتصاله بنون النسوة -د   الدالة على الفاعلين) نا(اتصاله ب -ج

 :هو" ليعرفْ كل منّا حقوقه وواجباته  :في الجملة" ليعرفْ "  :سبب جزم الفعل )17

  سبق بحرف جزم وهو لام الأمر -ب   سبق بحرف جزم وهو لا الناهية -أ

  لم يسبقه حرف جزم -د   سبق بحرف نصب وهو لام الأمر -ج

 :الفتحة هي علامة )18

  رفع الفعل المضارع -ب     نصب الفعل المضارع -أ

  بناء فعل الأمر -د     جزم الفعل المضارع -ج



130 

 :فة المشتركة بين فعل الأمر والفعل الماضي هيالص )19

  كلاهما مبني على الفتح -ب       أنهما مبنيان دائماً -أ

  لا يوجد بينهما صفة مشتركة -د   كلاهما يبنى على السكون دائماً -ج

 :واحدة من الجمل الآتية لا تحتوي على مفعول به )20

  رسم وليد شجرةً -ب       أكل الولد التفاحة -أ

 بنى البناء البيتَ -د   منزل جدتها إلىذهبتُ رهف  -ج

 :المزارعون فاعل مرفوع ب "يبدأ المزارعون بزراعة الفول في بداية موسم الشتاء" )21

  الواو لأنه جمع تكسير -ب     الضمة لأنه اسم ظاهر -أ

  الواو لأنه جمع مؤنث سالم -د    الواو لأنه جمع مذكر سالم -ج

 :الفاعل بصورة ضمير متصل هي تمثّلواحدة من الأمثلة الآتية لا  )22

  .مرِحنا كثيراً يوم أمس في الحديقة -ب     .احتفلتُ مع أصدقائي -أ

  .القاعة إلىتفضلوا  -د   .يرى العطارون أن الزعتر صيدلية متكاملة -ج

 :...نصبهالطالبات مفعول به منصوب وعلامة " تكرم المعلمة الطالبات المجتهدات" )23

  الكسرة لأنه جمع مؤنث سالم -ب     الفتحة لأنه اسم ظاهر -أ

  الألف لأنه جمع مؤنث سالم -د     الكسرة لأنه جمع تكسير -ج

24( "ةينَقْد وائِزبِج تَفَوِقينةُ المسردالم تالمتفوقين مفعول به منصوب وعلامة نصبه" خص:.  

  لأنه مثنىالياء  -ب     الياء لأنه جمع مذكر سالم -أ

  الألف لأنه جمع مذكر سالم -د   الكسرة لأنه جمع مذكر سالم -ج
  

  :السؤال الثاني

 علامات 5 :أحدد شكل الفاعل في الكلمات التي تحتها خط في الجمل الآتية مع التوضيح )1

  ............................................................السعالِيساعد الزعتَر في علاجِ  -أ
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  ............................................................شاركتُ في المسابقة بحماسة -ب

  ................................................البيت إلىذانِ العصر وعدنا أصوتَ  سمعنا -ج

  ................................................................الفريقان جيداً، فأبدعاتدرب  -د

  ..........................................................الأصدقاء اشتركوا في رحلة جبلية -ه

  علامات 4 :في الجدول الآتي أصنِّف الأفعال الماضية الآتية حسب حالة بنائها )2

 التزموا/       سهرن/     أخلصتا/     قاطعوا/      زرنا/       نَظَرا/     تتلمذتْ/   صمتُ

أفعال ماضية مبنية 
  على الفتح

أفعال ماضية مبنية 
  على السكون

أفعال ماضية مبنية 
  على الضم

      

      

      

 علامات 12 :مكوناتها وأملأ الجدول إلىحلل الجمل الآتية : السؤال الثالث

  -إن وجد-  المفعول به  الفاعل  الفعل  الجملة

ةطالَعفي الم قْتَهتَفَوِقُ وقَضى الم.       

       .نَظَم الشّاعر قَصيدةً

       ذهبتُ لزيارة مدينَةَ أريحا

       قرأنا المقالة معاً

       وا الرِياضةَ فهي تقوي الأبدانتعلّم
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  النهائيةالاختبار التحصيلي في صورته  )8(ملحق 

  الاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية

  :تعليمات الاختبار

  .قراءة التعليمات بشكل جيد �

د، يليه تعدفقرة اختيار من م) 24(عدد أسئلة الاختبار ستة أسئلة، السؤال الأول عبارة عن  �
  .مقاليةخمسة أسئلة شبه 

  .مدة الاختبار ساعة واحدة فقط �

  .توضع دائرة على رمز الإجابة الصحيحة فقطفي الإجابة عن السؤال الأول  �

  .ى علامة صفريعطيأي سؤال يوضع له أكثر من إجابة سيلغى و �
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  50 :العلامة من     :.......................................اسم الطالبة

  :التاريخ         ب/ أ : الشعبة -الصف السادس 

 علامة) 24( دتعداختيار من م: السؤال الأول

 :الأمثلة على الفعل المضارعمن  )1

 ذَهب -د     ابتسم -ج     فَرِح -ب     يحسن -أ

  :هو" العتيقَة  المدينَة سحر القَيروان لكتمت"  :الفاعل في الجملة الآتية )2

 لا يوجد فاعل -د     المدينة -ج     القيروان -ب  ضمير متصل -أ

  ):للفعل الماضي تنتميالتي لا (من الأمثلة المضادة للفعل الماضي  )3

 قالوا -د     أُسافر -ج     حصد -ب     سعى -أ

  :الفعل الذي يدل على حدوث الفعل في الزمن الماضي هو )4

 الفعل الماضي -د   عربالفعل الم -ج  الفعل المضارع -ب   فعل الأمر  -أ

  :هو" يطيع " فعل الأمر من الفعل  )5

 أَطاع -د     مطيع -ج     طاعة -ب     أَطع -أ

  :مبني على هو فعل ماضٍ" شاركتْ بسمة في اليوم المفتوح" :في الجملة" شاركَتْ"الفعل  )6

 الكسر -د     الضم-ج     الفتح -ب     السكون -أ

  :من الأمثلة على الفعل المضارع المجزوم )7

 عتميس -د     كي تحققَ -ج     لن أتأخر -ب     لم أهمل -أ

  :)للفعل المضارع المنصوب تنتميالتي لا (من الأمثلة المضادة للفعل المضارع المنصوب  )8

 لن أستسلم -د     كي ننتصر -ج     يرفع -ب     تعدأن نس -أ

  :هو" رسم " فعل الأمر من الفعل  )9

 رسموا -د     يرسمون -ج     يرسم -ب     أُرسم -أ
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10(  " نسإلىأح  كالفعل  "جيران "نسفعل أمر مبني على"  أح:  

 الكسر -د     الضم -ج     السكون -ب     الفتح -أ

  :الفعل يستغفر هو فعل "رار تميستغفر المسلم ربه باس"  )11

 ماضٍ -د   مضارع مجزوم -ج   مضارع منصوب -ب   مضارع مرفوع -أ

  :هو اسم يدل على من قام بالفعل، وهو أحد أركان الجملة الفعلية الأساسيين فما هو )12

 الفعل الماضي -د     الفعل -ج     الفاعل -ب     المفعول به -أ

مبنـي  ) أُم الإمام من اللاتي أنجـبن العظمـاء  (: في الجملة الآتية" أنجبن" :الفعل الماضي )13
  :على

  الكسر -د     السكون -ج     الضم -ب     الفتح -أ

  :هو" ساعدنا فُقَراء الحيِ: "المفعول به في الجملة الآتية )14

 الحي -د  لا يوجد مفعول به -ج     فقراء -ب     ساعدنا -أ

 :من الصفات التعريفية المميزة للفعل الماضي المبني على الضم أنه )15

 تتصل به تاء التأنيث الساكنة -ب     تتصل به واو الجماعة -أ

  تتصل به نون النسوة -د       لا يتصل به شيء -ج

  "تتلمذنا على يد أفضـل معلمـة  ": على السكون في الجملة الآتية" تتلمذْ"سبب بناء الفعل  )16
  :هو

 اتصاله بتاء التأنيث الساكنة -ب     اتصاله بواو الجماعة -أ

  اتصاله بنون النسوة -د   الدالة على الفاعلين) نا(اتصاله ب -ج

  :هو" ليعرفْ كل منّا حقوقه وواجباته  :في الجملة" ليعرفْ "  :سبب جزم الفعل )17

 سبق بحرف جزم وهو لام الأمر -ب   سبق بحرف جزم وهو لا الناهية -أ

  لم يسبقه حرف جزم -د   سبق بحرف نصب وهو لام الأمر -ج
   



135 

  :الفتحة هي علامة )18

 رفع الفعل المضارع -ب     نصب الفعل المضارع -أ

  بناء فعل الأمر -د     جزم الفعل المضارع -ج

  :الصفة المشتركة بين فعل الأمر والفعل الماضي هي )19

 كلاهما مبني على الفتح -ب       أنهما مبنيان دائماً -أ

  لا يوجد بينهما صفة مشتركة -د   كلاهما يبنى على السكون دائماً -ج

  :واحدة من الجمل الآتية لا تحتوي على مفعول به )20

 رسم وليد شجرةً -ب       أكل الولد التفاحة -أ

  بنى البناء البيتَ -د   منزل جدتها إلىذهبتُ رهف  -ج

 :المزارعون فاعل مرفوع بـ "بداية موسم الشتاء يبدأ المزارعون بزراعة الفول في" )21

 الواو لأنه جمع تكسير -ب     الضمة لأنه اسم ظاهر -أ

  الواو لأنه جمع مؤنث سالم -د    الواو لأنه جمع مذكر سالم -ج

  :الفاعل بصورة ضمير متصل هي تمثّلواحدة من الأمثلة الآتية لا  )22

 .يوم أمس في الحديقةمرِحنا كثيراً  -ب     .احتفلتُ مع أصدقائي -أ

  .القاعة إلىتفضلوا  -د   .يرى العطارون أن الزعتر صيدلية متكاملة -ج

  :الطالبات مفعول به منصوب وعلامة نصبه" تكرم المعلمة الطالبات المجتهدات" )23

 الكسرة لأنه جمع مؤنث سالم -ب     الفتحة لأنه اسم ظاهر -أ

  جمع مؤنث سالمالألف لأنه  -د     الكسرة لأنه جمع تكسير -ج

24( "خصةينَقْد وائِزبِج تَفَوِقينةُ المسردالم المتفوقين مفعول به منصوب وعلامة نصبه" ت:  

  الياء لأنه مثنى -ب     الياء لأنه جمع مذكر سالم -أ

  الألف لأنه جمع مذكر سالم -د     الكسرة لأنه جمع مذكر سالم -ج
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في الكلمات التي تحتها خط فـي  بالشكل الذي ظهر عليه الفاعل  ملأ الفراغاتأ :السؤال الثاني
 علامات) 3: (الجمل الآتية

   "تاء الرفع متحركة"ضمير متصل                   "نا الفاعلين" متصل ضمير    

  "واو الجماعة"ضمير متصل                                   اسم ظاهر    

  ............................................................علاجِ السعالِيساعد الزعتَر في  -أ

  ..............................................................شاركتُ في المسابقة بحماسة -ب

  ................................................البيت إلىذانِ العصر وعدنا أصوتَ  سمعنا -ج

  علامات) 2(: أصنِّف الأفعال الماضية الآتية حسب حالة بنائها في الجدول الآتي: السؤال الثالث

 واالتزم انَظَر قاطعوا تْتتلمذَ

 أفعال ماضية مبنية على الضم أفعال ماضية مبنية على الفتح

  

  

  علامة)6( :ملأ الجدولاو ،مكوناتها إلى ،حلل الجمل الآتية: رابعالسؤال ال

 المفعول به الفاعل الفعل الجملة

    نا المقالة معاًقرأْ

    وا الرِياضةَ فهي تقوي الأبدانتعلّم

أفعال دالة وأفعال مضادة للفعل الماضي المبني على  إلىأصنف الأمثلة الآتية : السؤال الخامس
  )علامة 7( :السكون

تْ     سافرنا     اصطادطار         نْنا            حلّقتْ          نَظَرببتُ        أحزرع  

  أفعال مضادة  أفعال دالة
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  )علامة 8( :أصل كل مفهوم بالصفة التعريفية المناسبة له: السؤال السادس

 الفاعل •

 الفتح على المبني الماضي الفعل •

 الأمر فعل •

 به المفعول •

 الماضي الفعل •

 المنصوب المضارع الفعل •

 الفعل •

 المضارع الفعل •

 

 

 

  

  
   

  .وألف الاثنين تاء التأنيث الساكنَةُيمكن أن تتصل به  •

   .يدل على الزمن الماضي •

  .هو فعل معرب ويدل على الزمن الحاضر •

  أحد أركان الجملة الفعلية الرئيسة ويدل على من قام بالفعل •

  .)كي ،لن ،أن(يسبقه أحد أحرف النصب  •

  .يدل على وقوع الحدث •

  .يأتي بصيغة الأمر وهو مبني دائماً •

 .تبدأ الجملة الفعلية فيه •

P6�A&��" 
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  جدول المواصفات للاختبار) 9(ملحق 

  الرقم
  المستوى  العلامة  الأسئلة

  السؤال الأول

1( 

  :من الأمثلة على الفعل المضارع
  ذَهب -أ

 فَرِح -ب

  ابتسم -ج
 يحسن -د

  تطبيق  1

2( 

العتيقَة  المدينَة سحر القَيروان لكتمت"  :الفاعل في الجملة الآتية
 :هو" 

 ضمير متصل -أ

  القيروان -ب
  المدينة -ج
  لا يوجد فاعل -د

  تطبيق  1

3( 

للفعـل   تنتمـي التي لا (من الأمثلة المضادة للفعل الماضي 
 ):الماضي

  سعى -أ
  حصد -ب
  أُسافر -ج
  قالوا -د

  تطبيق  1

4( 

 :في الزمن الماضي هوالفعل الذي يدل على حدوث الفعل 

  الفعل المضارع -ب فعل الأمر -أ
  الفعل الماضي -د الفعل المبني -ج

  تذكر  1

5( 

 :هو" يطيع " فعل الأمر من الفعل 

  أَطع -أ
  طاعة -ب
  مطيع -ج
  أَطاع -د

  تذكر  1
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6( 

شاركتْ بسـمة فـي اليـوم    "  :في الجملة" شاركَتْ " الفعل 
 :هو فعل ماضي مبني على" المفتوح 

  الفتح -أ
  الضم -ب
  السكون -ج
 الكسر -د

  تطبيق  1

7( 

 :من الأمثلة على الفعل المضارع المجزوم

  لم أهمل -أ
  لن أتأخر -ب
  كي تحققَ -ج
  عتميس -د

  تطبيق  1

8( 

 تنتميالتي لا (من الأمثلة المضادة للفعل المضارع المنصوب 
 :)للفعل المضارع المنصوب

  تعدأن نس -أ
  يرفع -ب
  كي ننتصر -ج
 لن أستسلم -د

  تطبيق  1

9( 

  :هو" رسم " فعل الأمر من الفعل 
 أُرسم -أ

 يرسم -ب

  يرسمون -ج
 رسموا -د

  تذكر  1

10( 

 " نسإلىأح  كجيران"  " نسفعل أمر مبني على" أح: 

 الفتح -أ

  السكون -ب
  الضم -ج
 الكسر -د

  تذكر  1
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11( 

 :فعلالفعل يستغفر هو  "رار تميستغفر المسلم ربه باس" 

  مضارع مرفوع -أ
  مضارع منصوب -ب
  مضارع مجزوم -ج
 ماضي -د

  تذكر  1

12( 

هو اسم يدل على من قام بالفعل، وهو أحد أركـان الجملـة   
 :الفعلية الأساسيين فما هو

  المفعول به -أ
 الفاعل -ب

  الفعل -ج
 الفعل الماضي -د

  تذكر  1

13( 

الإمـام مـن   أُم (: في الجملة الآتية" أنجبن "  :الفعل الماضي
  :مبني على) اللاتي أنجبن العظماء

 الفتح -أ

  الضم -ب
  السكون -ج
 الكسر -د

  تذكر  1

14( 

 :هو" ساعدنا فُقَراء الحيِ: "المفعول به في الجملة الآتية

 ساعدنا -أ

  فقراء -ب
  لا يوجد مفعول به -ج
 الحي -د

  تطبيق  1

15( 

علـى  من الصفات التعريفية المميزة للفعل الماضي المبنـي  
 :الضم أنه

  تتصل به واو الجماعة -أ
  تتصل به تاء التأنيث الساكنة -ب
  لا يتصل به شيء -ج
  تتصل به نون النسوة -د

  تركيب  1



141 

16( 

: " على السكون في الجملة الآتيـة " تتلمذْنا " سبب بناء الفعل 
 :هو "تتلمذنا على يد أفضل معلمة 

  اتصاله بواو الجماعة -أ
 الساكنةاتصاله بتاء التأنيث  -ب

  الدالة على الفاعلين) نا(اتصاله ب -ج
  اتصاله بنون النسوة -د

1  
فهم 

  واستيعاب

17( 

ليعرفْ كـل منّـا    :في الجملة" ليعرفْ "  :سبب جزم الفعل
  :هو" حقوقه وواجباته 

  سبق بحرف جزم وهو لام الأمر -أ
  سبق بحرف جزم وهو لا الناهية -ب
  سبق بحرف نصب وهو لام الأمر -ج
  يسبقه حرف جزملم  -د

1  
فهم 

  واستيعاب

18( 

  :الفتحة هي علامة
  رفع الفعل المضارع -أ

  نصب الفعل المضارع -ب
  جزم الفعل المضارع -ج
 بناء فعل الأمر -د

  تذكر  1

19( 

 :الصفة المشتركة بين فعل الأمر والفعل الماضي هي

  أنهما مبنيان دائماً -أ
 كلاهما مبني على الفتح -ب

  السكون دائماًكلاهما يبنى على  -ج
  لا يوجد بينهما صفة مشتركة -د

  تركيب  1

20( 

  :واحدة من الجمل الآتية لا تحتوي على مفعول به
  أكل الولد التفاحة -أ

  رسم وليد شجرةً -ب
  منزل جدتها إلىذهبتُ رهف  -ج
 بنى البناء البيتَ -د

  تطبيق  1
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21( 

 "يبدأ المزارعون بزراعة الفول فـي بدايـة موسـم الشـتاء    
 :فاعل مرفوع بالمزارعون 

  الضمة لأنه اسم ظاهر -أ
  الواو لأنه جمع مذكر سالم -ب
  الواو لأنه جمع تكسير -ج
  الواو لأنه جمع مؤنث سالم -د

  تطبيق  1

22( 

الفاعل بصورة ضمير متصل  تمثّلواحدة من الأمثلة الآتية لا 
  :هي

  .احتفلتُ مع أصدقائي -أ
  مرِحنا كثيراً يوم أمس في الحديق -ب
  .العطارون أن الزعتر صيدلية متكاملةيرى  -ج
  القاعة إلىتفضلوا  -د

  تطبيق  1

23( 

الطالبـات مفعـول بـه    " تكرم المعلمة الطالبات المجتهدات
 :...منصوب وعلامة نصبه

  الفتحة لأنه اسم ظاهر -أ
 الكسرة لأنه جمع مؤنث سالم -ب

  الكسرة لأنه جمع تكسير -ج
  الألف لأنه جمع مؤنث سالم -د

  تطبيق  1

24( 

"ةينَقْد وائِزبِج تَفَوِقينةُ المسردالم تالمتفوقين مفعول به " خص
  .:منصوب وعلامة نصبه

  الياء لأنه جمع مذكر سالم -أ
  الياء لأنه مثنى -ب
  الكسرة لأنه جمع مذكر سالم -ج
  الألف لأنه جمع مذكر سالم -د

  تطبيق  1

  السؤال الثاني  

  

 :خط في الجمل الآتيةأحدد شكل الفاعل الذي تحته  )1

  يساعد الزعتَر في علاجِ السعالِ -أ
  
1  

  
  تذكر

  تذكر  1  .شاركتُ في المسابقة بحماسة -ب
  تطبيق  1  .البيت إلىسمعنا صوتَ آذانِ العصر وعدنا  -ج
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      السؤال الثالث  

  
في الجدول  أصنِّف الأفعال الماضية الآتية حسب حالة بنائها

 :الآتي

  قاطعوا، نَظَرا، التزمواتتلمذتْ، 
  تطبيق  2

  السؤال الرابع  
  تحليل  6  مكوناتها وأملأ الجدول إلىحلل الجمل الآتية   
      السؤال الخامس  

  
أفعال دالة وأفعال مضـادة للفعـل    إلىأصنف الأمثلة الآتية 

  :الماضي المبني على السكون
  تطبيق  7

      السؤال السادس  
  تركيب  8  التعريفية المناسبة لهأصل كل مفهوم بالصفة   
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  نموذج الإجابة على الاختبار التحصيلي) 10(ملحق 

  :نموذج الإجابة

  :السؤال الأول

 )12 )11 )10 )9 )8 )7 )6 )5 )4 )3 )2 )1  السؤال

  ب  أ  ب  أ  ب  أ  ب  أ  د  ج  ب  أ  الإجابة
  

 )24 )23 )22 )21 )20 )19 )18 )17 )16 )15 )14 )13  السؤال

  أ  ب  ج  ج  ج  أ  أ  ب  ج  أ  ب  ج  الإجابة

  )اجابة علامة على كل( الفرع الأول :السؤال الثاني

 اسم ظاهر -أ •

 ضمير متصل وهو تاء الرفع متحركة -ب •

  نضمير متصل نا الفاعلي -ج •

  )نص علامة على كل اجابة(السؤال الثاني الفرع الثاني 

  أفعال ماضية مبنية على الضم  أفعال ماضية مبنية على الفتح

  قاطعوا  نظرا

  التزموا  تتلمذت

  علامة لكل اجابة: السؤال الثالث

  -إن وجد- المفعول به  الفاعل  الفعل  الجملة

  المقالة  نا الفاعلين  قرأ قرأنا المقالة معاً

  الرياضة  واو الجماعة  تعلّم وا الرِياضةَ فهي تقوي الأبدانتعلّم
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علامـة  : أفعال دالة وأفعال مضادة للفعل الماضي المبني على السكون إلىأصنف الأمثلة الآتية 
  لكل اجابة

  مضادةأفعال   أفعال دالة

  اصطاد  سافرنا

طارت  نظرن  

  حلقت  أحببنا

    زرعتُ

  

  علامة لكل اجابة: أصل كل مفهوم بالصفة التعريفية المناسبة له

 الفاعل •

 الفتح على المبني الماضي الفعل •

 الأمر فعل •

 به المفعول •

 الماضي الفعل •

 المنصوب المضارع الفعل •

 الفعل •

 المضارع الفعل •

 

   

 أحد أركان الجملة الفعلية الرئيسة ويدل على من قام بالفعل •

  وألف الاثنين تاء التأنيث الساكنَةُيمكن أن تتصل به  •

   دائماًيأتي بصيغة الأمر وهو مبني  •

  يدل على وقوع الحدث •

 يدل على الزمن الماضي •

  )أن، لن، كي(يسبقه أحد أحرف النصب  •

  تبدأ الجملة الفعلية فيه •

 هو فعل معرب ويدل على الزمن الحاضر •
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  الموافقة على عنوان الأطروحة) 11( ملحق
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 تسهيل مهمة الباحث) 12( ملحق
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motivation toward learning the Arabic language among sixth grade 

students in Tulkarm Directorate 
By 
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Dr. Ali Habayeb 

Abstract 

This study aimed to examine the effect of Frayer model on 

achievementnment in grammatical concepts and motivation toward 

learning the Arabic language, among sixth grade students in Tulkarm 

Directorate, Particularly the study attempted to answer the following 

questions: 

* What is the effect of Frayer model on achievementnment in grammatical 

concepts among sixth grade students in Tulkarm Directorate ? 

* What is the effect of Frayer model on motivation toward learning the 

Arabic language among sixth grade students in Tulkarm Directorate? 

* Is there a relationship between student achievement and motivation 

towards learning Arabic language when teaching grammatical concepts 

by using the Fryer model? 

To answer the study question and its hypotheses, the researcher used 

the experimental approach, the study Applied during the second semester 

(2017- 2018), The sample consisted of the sixth grade students from the 

basic school of Shweikeh for girls, the Sample size was (57) students, The 

sample was divided into two groups; one is experimental group, who 
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studied the grammatical concepts by Frayer model, and the other is control 

group who studied the same grammatical concepts by conventional 

approach of teaching, The data were analyzed using One Way Analysis 

(ANCOVA); to examine the significance of the difference in the average 

achievement of the control and experimental groups, and Pearson 

correlation coefficient; to examine the relationship between academic 

achievement and motivation towards learning Arabic language. 

The researcher carried out a post-test to measure the students 

achievement after finishing learning the grammatical concepts, and it was 

made certain through judges, and its validity was calculated using 

Cronbach’s Alpha Equation which was (0.70), In addition, the researcher 

applied the scale of motivation towards learning Arabic language on the 

experimental and control groups, and it was made certain through judges, 

and its consistency was calculated using Cronbach’s Alpha Equation which 

was (0.86). 

And the study arrived the following results: 

- There is a significant statistical difference at the level of (α=0.05) in the 

means of total score at the sixth grade students academic achievement 

in the post test in grammatical concepts, This difference in the total 

score of post –test of achievement might be attributed to the method of 

learning used; normal method versus Frayer model, The difference was 

in favor of the experimental group. 
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- There is a significant statistical difference at the level of (α=0.05) in the 

means of the scores at the sixth grade students in the scale of 

motivation towards learning Arabic language, which could be also be 

attributed to the method of learning used; normal method versus Frayer 

model, The difference was in favor of the experimental group. 

- There is statistical correlation at (α=0.05) between academic 

achievement and of motivation towards learning Arabic language, And 

it is a positive relation. 

In light of the study findings, the researcher recommended a number 

of recommendations, the most important of this: Benefit from the results of 

the study, to investigate of the effect of Frayer model in 

Achievementnment in grammatical concepts & motivation toward learning 

the Arabic language. 


