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 الإىداء

 صدق الله العظيم. ﴿ وَقُلِ اعْمَمُوا فَسَيَرَى المَّهُ عَمَمَكُمْ وَرَسُولُهُ وَالْمُؤْمِنُونَ ﴾

لا يطيب الميؿ إلا بشكرؾ... ولا يطيب النيار إلا بطاعتؾ... ولا تطيب المحظات إلا اليي 
 ولا تطيب الآخرة إلا بعفوؾ...ولا تطيب الجنة إلا برؤيتؾ. بذكرؾ...

إلى صاحب القمب الكبير والوجو النضر.. إلى مف غرس حب الله في فؤادي، ورسخ عقيدة التوحيد 
لحياة وسعادتي.. إلى مف يشار إليو بالبناف ويفتخر بو بيف في أعماقي.. إلى سندي في ىذه ا

 سميماف الأناـ.. إلى أعظـ رجؿ في العالـ.. أبي الحنوف

إلى نبع الحناف، ومصدر الأماف.. إلى مف زرعت بقمبي طموحاً يدفعني نحو الأماـ.. إلى مف تنير 
 نجاح غاليةلنا الدروب، وتعطي بلب حدود.. إلى نور عيني وميجة قمبي.. أمي ال

في مشواري التعميمي الطويؿ.. إلى حبيبة القمب والفؤاد.. إلى مف رآىا البدايات إلى مف رافقتني منذ 
 قمبي قبؿ عيني.. إلى مف تملؤ حياتي سعادة وأمؿ.. ابنتي الحبيبة نجاح

إلى سندي، ملبذي وممجأي.. إلى مف تذوقت معيـ أجمؿ المحظات.. إخوتي الأحباء سعيد وأيبؾ 
 دـوآ

إلى مف ينيروف بعمميـ عقولنا.. ويظيروف بسماحتيـ تواضع العمماء، وبرحابتيـ سماحة العارفيف.. 
 إلى مف يغمروننا بعطائيـ دوف كمؿ أو ممؿ.. مشرفي رسالتي الأفاضؿ

إلى مف ليا القموب تيفو.. وليا العقوؿ تذىب.. وليا الأرواح تفدى.. وليا الأشعار تنظـ.. إلى كؿ 
 ولاجئ.. إلى وطني الغالي.. فمسطيفشييد وأسير 

 إلى عائمتي وأصدقائي وجامعتي ..

 إليكم أىدي رسالتي المتواضعة
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 الشكر والتقدير

الميـ لؾ الحمد حتى ترضى ولؾ الحمد إذا رضيت ولؾ الحمد بعد الرضا.. الميـ لؾ الحمد عمى 
 نعمؾ التي لا تعد ولا تحصى كما ينبغي لجلبؿ وجيؾ وعظيـ سمطانؾ.

، لشكر أولا لله عز وجؿ الذي أنار لي الدرب، وفتح لي أبواب العمـ وأمدني بالصبر والإرادةفا
 . ه الحب والعطاءأناساً يممكوف قمبا ممؤ ومنحني 

الصايغ الدكتور أشرؼ  الفاضمَيْفرسالتي  إلى مشرفيّ  والامتنافومف ثـ أتوجو بالشكر الجزيؿ 
بصدؽ وأمانة،  عملبذا البحث إلى حيز التنفيذ، و اج ىفي إخر  ساىما المذيفوالدكتور فاخر خميمي 

الله خير الجزاء،  جزاىماعميّ عظيـ،  ففضميماالكبير الذي لا ينقطع،  بجيدىما عمي  يبخلبولـ 
 .وتقديراً  أنحني احتراماً  ليماو 

كما أتقدـ بالشكر الجزيؿ لفضيمة الممتحف الحارجي الأستاذ الدكتور معزوز علبونة ولفضيمة  
 متحف الداخمي الدكتور حسف تيـ عمى ملبحظاتيما البناءة في سبيؿ تحسيف وتطوير الرسالة.الم

 اوتشجيعيم اودعميم يماعمي بعطائ يبخلبلـ  المذيفبالشكر الجزيؿ إلى أبي وأمي كما أتقدـ 
 .اواىتماميم اودعائيم

ي وآزرني، إلى كؿ مف لكؿ مف كاف بجانبي، ساندن والامتنافولا يسعني إلا أف أتقدـ بعظيـ الشكر 
 تعاوف معي في جميع مراحؿ الدراسة مع حفظ الأسماء والألقاب، فالقائمة تطوؿ والكممات لا تكفي.

 جزاكـ ربي خير الجزاء.

 وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين.
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 الإقرار

 أنا الموقعة أدناه، مقدمة الرسالة التي تحمؿ العنواف:

 في الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية تربوية وأثرىا عمىاستخدام التقنيات الدرجة 
 نظر المعممين يةالداخل من وج فمسطين

  

أقر بأف ما اشتممت عميو ىذه الرسالة، إنما ىي نتاج جيدي الخاص، باستثناء ما تمت الإشارة إليو 
ؿ اي درجة عممية أو بحث حيثما ورد، وأف ىذه الرسالة ككؿ، أو أي جزء منيا لـ يقدـ مف قبؿ لني

 عممي أو بحثي لدى اي مؤسسة تعميمية أو بحثية أخرى.
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 استخدام التقنيات التربوية وأثرىا عمى الإبداع لدى طمبة المدارسرجة د
 الداخل من وجية نظر المعممين فمسطين الحكومية الثانوية في

 إعداد
 سموى سميمان سطل

 شرافإ
 أشرف منذر الصايغ د.

 فاخر الخميمي د.
 الممخص

الإبداع لدى طمبة  فيىا درجة استخداـ التقنيات التربوية وأثر  التعرؼ إلىالدراسة  ىذه ىدفت
لتعرؼ ا عمى المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية نظر المعمميف. بالإضافة

، التخصص، والمنطقة عمى استخداـ الخبرة العمميةتأثيرات متغيرات الجنس، المؤىؿ العممي،  إلى
في فمسطيف حكومية الثانوية المستوى الإبداع لدى طمبة المدارس  فيالتقنيات التربوية وأثرىا 

لبيانات اللبزمة مف الداخؿ مف وجية نظر المعمميف. ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة قامت الباحثة بجمع ا
مقدارىا  طبقية تـ التأكد مف صدقيا وثباتيا، وبعد أف تـ تطبيقيا عمى عينة عشوائيةخلبؿ استبانة و 

الحكومية المكوف مف معممي المدارس  ( مف مجتمع الدراسة%8.81بواقع ) معمماً ومعممة، (353)
 ( معمماً ومعممة.4005التابعة لموسط العربي في فمسطيف الداخؿ والبالغ عددىـ ) الثانوية

 وأظيرت نتائج الدراسة الآتي:

ىناؾ علبقة بيف استخداـ التقنيات التربوية ودرجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية  -
( وقيمة معامؿ α=  0.05جية نظر المعمميف عند مستوى الدلالة )في فمسطيف الداخؿ مف و 

 (.0.274والإبداع بمغ )ط بيف استخداـ التقنيات التربوية الارتبا

محاور مستوى الإبداع رجة استخداـ التقنيات التربوية و بيف د ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائيةً  -
.(، 258.(، الأصالة )334كلبت ).(، الحساسية لممش200وقيمة معامؿ الارتباط )المرونة )

بيف مستوى الإبداع ومحاور درجة  نو ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية.(. كما أ210) الطلبقة



 ل

.(، التقنيات الخاصة بالوسائؿ التعميمية 308استخداـ التقنيات التربوية )التقنيات الإلكترونية )
 (.-.207.(، معوقات استخداـ التقنيات التربوية )413)

التقنيات الخاصة بالوسائؿ التعميمية ومعوقات استخداـ التقنيات التربوية استطاعا  مجاليأف  -
تقريباً مف التبايف  (%19.4)ىذيف المتغيريف يفسراف ما نسبتو أفَّ الطمبة، إذ  لدىالتنبؤ بالإبداع 

 في إبداع الطمبة. أما مجاؿ التقنيات الالكترونية فمـ يستطع التنبؤ بالإبداع.

في فمسطيف الداخؿ  الثانوية جة استخداـ التقنيات التربوية لدى معممي المدارس الحكوميةأف در  -
( 0.58( والانحراؼ المعياري )2.86بمغ المتوسط الحسابي ) إذمف وجية نظر المعمميف قميمة، 

 عمى الدرجة الكمية لممجالات.

لداخؿ مف وجية نظر أف درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف ا -
( عمى الدرجة 0.62( والانحراؼ المعياري )2.9647المعمميف قميمة، حيث بمغ المتوسط الحسابي )

 الكمية لممجالات.

( في درجة استخداـ α=  0.05عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
عزى لمتغيرات )الجنس، المؤىؿ التقنيات التربوية في المدارس الحكومية الثانوية في الداخؿ ت

 ، والمنطقة(.الخبرة العمميةالعممي، التخصص، 

( في درجة الإبداع لدى α=  0.05عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية نظر المعمميف تعزى لمتغيرات 

 (.والخبرة العممية، التخصص، )الجنس، المؤىؿ العممي

( في درجة الإبداع لدى طمبة α=  0.05وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -
 المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية نظر المعمميف تعزى لمتغير المنطقة.

 ي:وبناءً عمى ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج أوصت الباحثة بما يم



 م

التقنيات التربوية واستخداميا لدى معممي المرحمة الثانوية  ثقافةأف تقوـ وزارة المعارؼ بتعميؽ  -
 في المدارس الحكومية مف خلبؿ تنفيذ برامج تدريبية ودورات وندوات.

متغمب عمى معوقات استخداـ ل ومديراتيا رسالمدا مديريأف تقوـ وزارة المعارؼ بالتعاوف مع  -
 ية في العممية التعميمية وذلؾ عف طريؽ توفير موارد كافية.التقنيات التربو 

لممعمميف الذيف يستخدموف التقنيات التربوية  تشجيعية، مالية ومعنوية العمؿ عمى توفير حوافز -
 في العممية التعميمية.

بيف المناطؽ المختمفة في فمسطيف الداخؿ، لممساىمة في  لعمؿ عمى توفير موارد بشكؿ متساوٍ ا -
 الفجوة بيف درجة إبداع الطمبة.تقميص 

يـ في زيادة درجة الإبداع لدى طمبة المرحمة تخداـ التقنيات التربوية بشكؿ يسالعمؿ عمى اس -
 الثانوية.

مف خلبؿ اختبارات  الثانوية معرفة درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية دراسة حوؿ إجراء -
 الإبداع.
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 الفصل الأول
 مقدمة الدراسة وخمفيتيا النظرية

 مقدمة

لقد شيد مفيوـ الإبداع في التعميـ تقدماً ممحوظاً واىتماماً متزايداً في السنوات الأخيرة، 
عدادىـ ومشاركتيـ ومساىمتيـ في فعاليات جانب الذي يتعمؽ بطمبة المدارس و وصاً الوخص ا 

المعرفة والتعمـ في المؤسسات التعميمية في عصر تتزايد فيو فرص الاستثمار في العنصر البشري 
إليو أ يميؿ ، وىذا ما قد بدالمأموؿ مركزه القيادي المستقبمي ليتبوّأمف خلبؿ تدريبو وتأىيمو وتطويره 

لتحقيؽ التربية المتكاممة خصوصا الجانب وصوؿ إلى أسمى أىداؼ التعميـ المربوف والمعمموف لم
 الإبداعي فييا.

ولتحقيؽ الإبداع نظراً لأىميتو الكبيرة في مختمؼ نواحي الحياة ومجالاتيا، لا بد مف مواكبة 
جديد والاستفادة منو في  التسارع المعرفي الذي يشيده العصر الحالي مف حيث استخداـ كؿ ما ىو

 مجاؿ التعمـ والتعميـ، وذلؾ مف خلبؿ التواصؿ مع منجزات ىذا العصر التقنية والفنية.

 وتقنية والتكنولوجي العممي التقدـ عف الناجمة السريعة بالتغيرات العصر ىذا ويتميز
 المشكلبت اجيةلمو  التغيرات ىذه مواكبة التربوي النظاـ عمى الضروري مف أصبح لذا المعمومات،

 .المسافات وبعد المعمميف المتعمميف ونقص عدد وزيادة المعمومات كثرة مثؿ عنيا، تنجـ قد التي
 الثورة ظيور مع خاصة والتعمـ، لمتعميـ وطرائؽ عديدة أنماط ظيور إلى التغيرات ىذه أدت وقد

 الحاجة زيادة إلى أدى مما صغيرة قرية العالـ مف والتي جعمت المعمومات، تقنية في التكنولوجية
 والتطوير لمبحث المصادر متعددة غنية لبيئات المتعمـ وحاجة مع الآخريف، الخبرات تبادؿ إلى

 ظيور ذلؾ ومف والتعمـ، التعميـ في الجديدة والوسائؿ والطرائؽ الأساليب مف الكثير فظير الذاتي،
 مف حاسوب الحديثة الاتصاؿ لياتآ باستخداـ لمتعمـ طريقة بأنو يعرؼ والذي الإلكتروني، التعمـ

 وكذلؾ إلكترونية، ومكتبات بحث وآليات ورسومات وصورة صوت مف المتعددة ووسائطو وشبكاتو
 في أنواعيا بجميع التقنية استخداـ أي الدراسي، الفصؿ في أو بعد عف كاف سواء الإنترنت بوابات
 (.2005والمبارؾ،  الموسى( فائدة وأكبر وأقؿ جيد وقت بأقصر لممتعمـ المعمومة إيصاؿ
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معادلة ذات اتجاىيف: تعميـ يقود إلى تحوؿ كبير في التكنولوجيا وتكنولوجيا تقود  الأمر إذاً 
(. فالتطور السريع في التعميـ يساىـ في تطوير 2009إلى تحوؿ كبير في التعميـ )عبود والعاني، 

التالي تصبح التكنولوجيا وآلياتيا عاملًب متيا لاحتياجات عممية التعميـ والتعمـ، وبءالتكنولوجيا وملب
ىاماً بؿ وضروريا في العممية التعميمية، تساىـ في توفير الوقت والجيد لممعمـ، وتتلبءـ مع مميزات 

 عصر الطمبة.

 التلبحـ عصر المعرفي، والانفجار المعمومات، بعصر يعرؼ الراىف العصر أصبح وقد
 الإنساني النشاط مجالات كؿ غزت فالحواسيب ي،البشر  والعقؿ الآلي الحاسب بيف الوظيفي
 .) 2002 )الفار، والاتصاؿ والخدمات، والطب، والإعلبـ، الاقتصاد، في المعاصر

 فقد الآلي دوراً بارزاً، الحاسب التي يمعب فييا الميمة المجالات مف يعتبر التعميـ أف إلا 
 مفيوـ بدأ وقد التعميـ، في ميـ دور لو يكوف أف اختراعو بداية منذ التربوييف مف الكثير قعتو 

 العشريف، القرف مف الستينيات في المتحدة الولايات في التعميـ عممية في الآلي الحاسب استخداـ
)الرشيد،  العاـ التعميـ مراحؿ إلى انتقؿ ثـ ومف العالي، التعميـ مؤسسات في استخدامو بدأ حيث

2007).  

التماس بيف  ه حدودو مخاضاً صعباً تكس تعيش اليوـ ميةإف المؤسسة التعميمية في البلبد النا
التعميـ وتحديات العصر، المتمثمة بتفجر المعرفة والنمو القافز لمسكاف وثورة التكنولوجيا، مما 

، والعاني يستدعي القياـ بالكثير لتمكيف المؤسسة التعميمية مف أداء مياميا كما ينبغي )عبود
مواكبة العصر والالتحاؽ بالنمو والثورة التكنولوجيا، ؿ النامية لمدو  (. فمقد أصبح ضرورياً 2009

( 2009وىذا الأمر يتطمب القياـ بالكثير مف الخطوات نحو التطور، حيث وصؼ عبود والعاني )
ىذا الالتحاؽ كالمخاض الصعب، كما وركز عمى الدور الفعاؿ لمتعميـ في عممية الالتحاؽ بتطورات 

 العصر وتحدياتو.

 مف كثير في وبدأ المعمـ الجيدة، التعميمية البرامج استخداـ في المتقدمة الدوؿ بدأت وقد
 عف الطلبب تعمـ معدؿ أف الدراسات بعض بينت إذ ،كثيراً  الآلي الحاسب عمى يعتمد الدوؿ ىذه

 تعمـ يستطيع الطالب أف إلى التقميدي بالإضافة التعميـ عف يزداد الآلي الحاسب برمجيات طريؽ
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 عمى الشركات تسابقت لذلؾ ونتيجة التقميدي، التعميـ يتطمبو الذي مف أقؿ زمف في لمطموبةا المادة
 أف لاإ  البرامج ىذه طريؽ عف التعمـ عمى الطلبب إقباؿ وزاد المختمفة، التعميمية البرامج إنتاج
 ؽتحقي في تكمف التعميـ؛ في الآلي الحاسب لبرمجيات الأمثؿ الاستخداـ أماـ تقؼ عقبة ىناؾ

 لمتمميذ المناسب التعميـ تقدـ أف يمكنيا تعميمية برامج توفير طريؽ عف لمطلبب، الفعمية الحاجات
 (.2002 )الفار،

عقبة أخرى تواجو عممية دمج التكنولوجيا في العممية التعميمية تتعمؽ بالمعمميف وممارساتيـ 
كؿ البعد عف استخداـ  في غرفة الصؼ. إف أغمب ممارسات المعمميف في غرفة الصؼ بقيت بعيدة

             تكنولوجيا المعمومات والاتصالات كما كاف مخطط لو في أىداؼ ىذه المشاريع 
 .(2010)النغواشي، 

فمف أجؿ إعداد جيؿ قادر عمى استيعاب التغيرات التي أحدثتيا وتحدثيا ثورة تكنولوجيا 
العالـ إلى وضع الاستراتيجيات  التربية في كثير مف دوؿ والاتصالات، سعت وزاراتالمعمومات 

الوطنية لإدماج التكنولوجيا والمعموماتية ضمف النظاـ التعميمي، كما عممت عمى تدريب المعمميف 
أثناء الخدمة لتدريس منياج الحاسوب وجيزت المدارس بمختبرات الحاسوب وحرصت عمى توفير 

الموضوعات الدراسية المختمفة متطمبات استخداـ الحاسوب كوسيمة تعميمية تعممية، بما يخدـ 
 (.2010 )النغواشي،

ذا كاف الإبداع مطموباً في جميع المؤسسات المجتمعية فالأولى البدء بالمؤسسات التربوية  وا 
متمثمة بالمدارس التي تقع عمى عاتقيا مسؤولية تربية أبناء المجتمع وتعميميـ وتأىيميـ ليصبحوا 

قد تواجييـ في  ةكمة مش، ولإيجاد حموؿ لأيورفعتو عأعضاء فاعميف يسيموف في تنمية المجتم
المستقبؿ، فمـ تعد الأساليب التقميدية في التعمـ وتمركز العممية التربوية حوؿ المعمـ الذي يمقف 
الطالب المعمومة والكتاب المدرسي المميء بالمعمومات التي تيتـ بالكـ وليس بالكيؼ، والطالب 

ش أو اقتناع بيا مناسبة لإخراج الجيؿ القادر عمى مسايرة التغيرات الذي يستقبؿ المعمومة بدوف نقا
السريعة جداً في ىذا القرف. وليس مف المنطؽ أف يطمب مف الطمبة الإبداع والابتكار والمعمـ نفسو 
يفتقد سمة الإبداع والتميز، ففاقد الشيء لا يعطيو، ومف ىنا أصبح المعمـ المبدع القادر عمى 
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ديدة في التدريس، ووسائؿ مبتكرة لنقؿ المعمومة إلى الطالب بأسموب يجعمو يقتنع ابتكار أساليب ج
ويطبؽ ىذه المعمومة في حياتو اليومية، ويساعد طمبتو عمى التفكير الإبداعي ىو الغاية التي مف 

 (.2003المفرجي، ومتميز ) جيؿٍ مبدعٍ  إيجادالمفترض أف يسعى إلييا الجميع مف أجؿ 

فاً تربوياً مف ضروريات العممية التعميمية، وتفعيؿ دوره كأحد جوانب حؿ ويعد الإبداع ىد
ف النمو المشكلبت، كما تسيـ تنمية الإبداع في تحقيؽ الذات، وتطوير المواىب الفردية، وتحسي

ف يسيموف في إنتاجية المجتمع برمتو، ثقافياً وعممياً واقتصادياً، وفي الإنساني، كما أف المبدعي
الحاجة ماسة إلى ضرورة الاىتماـ بالمجالات الإبداعية وتنمية القدرات المؤثرة فييا،  النتيجة فإف

لى ضرورة توجيو العممية التعميمية والتربوية نحو اليدؼ التي تسعى العمميات التربوية إلى  وا 
ـ الوصوؿ إليو، وىو تكويف الإنساف المبدع والقادر عمى مواجية تحديات العصر المتسـ بطابع التقد

التقني، وبسرعة استحداث المخترعات، وبتجدد المعمومات بشكؿ أسرع، فنحف نعيش اليوـ في عالـ 
بالتعقيد وبسرعة تغير المعمومات ومتطمبات العيش فيو، ولا يمكف أف يتـ التوفيؽ بيف  يتصؼ

لحاجة متطمبات العصر والمتغيرات المحيطة بالفرد دوف أف يتسـ سموكو بالطابع الإبداعي، وتزداد ا
إلى عقؿ الإنساف ونواتجو، كذلؾ إلى مف يستطيع أف يقدـ حمولًا جديدة لما يعانيو الإنساف مف 
مشكلبت، إذ يحتاج المجتمع إلى الشخص المبدع الذي يقدـ فكراً جديداً لـ يسبؽ تقديمو، يساعد 

المبتكر حتى في تطوير الحياة التي نعيشيا. وبعبارة أخرى يحتاج المجتمع إلى العقؿ المبدع أو 
دعة تسعى إلى الوصوؿ إلى حياة أفضؿ. فالعالـ اليوـ في أشد الحاجة عمى عقوؿ مب فييساعده 

 (2010العاجز وشمداف، إنتاج جديد متميز )

مف أىـ متطمبات العممية التعميمية والمجتمع التعميمي ىو الوصوؿ الى  ونوترى الباحثة أ
ـ ذلؾ الا بوسائؿ عديدة منيا استخداـ كؿ ما ىو جديد مراتب عالية مف الإبداع التعميمي، ولا يت

 والتكنولوجيا التي يمكف أف يتـ إدخاليا عمى العممية ،ومؤثر في العممية التعميمية كالتقنيات المتقدمة
 ا المجاؿ كما ىو الحاؿ في مجالات أخرى عديدة.التعميمية والاستفادة منيا في ىذ
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كاف  ؿ تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في التعميـإف عدـ إدراؾ المعمميف لمبررات إدخا
        لى عدـ توظيؼ المعمميف لمتكنولوجيا في الغرفة الصفية أحد أبرز الأسباب التي أدت إ

 (.2010)النغواشي، 

في ىذه التقنيات وسائؿ يمكف استغلبليا عمى الوجو الأكمؿ في العممية  لذلؾ ترى الباحثة
في سيولتيا وتوفرىا ودخوليا كؿ بيت، كما أنيا تساىـ يع مواردىا نظراً لالتعميمية التعممية بجم

إبداع الطمبة في جميع المواد وخصوصاً تمؾ التي يعاني الكثير مف الطمبة مف صعوبتيا درجة 
  بسبب تشعبيا والتي ساىمت الطرؽ التقميدية في تفاقـ مشكمتيا.

 وأسئمتيا الدراسة مشكمة

 ولا الحياة، مناحي جميع طالت والتي العممية المجالات جميع في لبً ىائ تطوراً  العالـ يعيش
 ولـ المختمفة، العالمية لمتطورات تبعاً  يتطور المدرسة دور أخذ إذ التعميمي، التربوي المجاؿ سيما
 بتنمية الاىتماـ إلى ذلؾ تجاوز بؿ ،والمعارؼ المعمومات تمقيف عمى مقتصراً  المدرسة دور يعد

 تسعى كما والإبداع، والابتكار والبحث التعمـ عمى قادراً  ليصبح الفرد شخصية في مفةالمخت الجوانب
 فإنيا وعميو ،وميارياً  ووجدانياً  ،معرفياً  التمميذ لشخصية المتكامؿ النمو تحقيؽ إلى الحديثة المدرسة

 لدى درسيةالم القيادة تنميو أف يجب ما وىذا ،مبدعاً  باحثاً  يكوف وكيؼ يفكر، كيؼ التمميذ تعمـ
 المجالات شتى في والابتكار الإبداع درجات أعمى إلى المتعمميف بيؤلاء لموصوؿ المعمميف

 (.2012 بوفتيف،)

 العديد ركزت إذ الإنساف، عمى المجمؿ في التربوية العممية في الأمثؿ الاستثمار ويتركز
 الأسمى ليدؼا ىو البشري العنصر فحيث أكدت أ (2009) الشمتي دراسة مثؿ الدراسات مف
 النواحي جميع مف بو الارتقاء تكفؿ بصورة إلى إعداده الساعية البرامج كافة حولو تدور الذي

 بالأمف زاخر مستقبؿ بموغ أجؿ مف والإبداعية الجمالية والفكرية، بؿ وحتى والنفسية الجسمية
ية إحداث تطورات في ومف أجؿ بموغ الارتقاء المنشود عمى المؤسسات التعميم .والرفاىية والاستقرار

 . ةالعممية التعميمية تلبئـ تطورات العصر وعمى رأسيا التطورات التكنولوجي
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 في البسيط المنحصر التقميدي مفيومو في المجرد أف  التعميـ فيرى( 2008)محمد  أما
 لا ،أحياناً  الزمف قد تجاوزىا التيو  دةو المحد المعارؼ بعض التمميذ وتمقيف ،والكتابة القراءة تعميـ
 بؿ لمتمميذ، المعمومات نقؿ في يعد ينحصر لـ المدرسة دور لأف المستقبؿ؛ إنساف لإعداد يكفي
 مف إلا الدور ىذا يتحقؽ ولف الحياتية، الميارات والخبرات مف جممة إلى ذلؾ، مف لأبعد تجاوزه
 البيئة ىذه انتك وكمما .والحياتي والاجتماعي الثقافي النشاطي المتنوع بالمناخ تتسـ مدرسة خلبؿ

 أمامو تفتح التمميذ يحياىا أخرى حياة المدرسة بجعؿ الكفيمة وحدىا كانت تنبض بالحياة المتحركة
 التربوي المتحرؾ الفضاء ىذا والوجدانية، النفسية حاجاتو إشباع مف تمكنو ومتنوعة أفاقاً مختمفة

 تحفيزه وبالتالي وتشويؽ المتعمـ، رةإثا حيث مف لو نظير لا حافزاً  يشكؿ مختمفة وأنشطة وعمماً  ثقافة
 .التعمـ حب عمى

 لدى ما وفرص اكتشاؼ التعمـ بمصادر الغنية المدرسية البيئة أف) 2004 (جرواف ويقرر
 التفكير تنمية إلى تيدؼ المدرسة التي لبرامج التحتية البنية بمثابة واىتمامات استعدادات مف الطمبة

 المجالات مف مجاؿ في والإبداع استعداد لمتفوؽ لديو طالب اكتشاؼ يمكف كيؼ إذ والإبداع،
 الرياضية والمرافؽ والمسرح المحاضرات وقاعات اللبزمة والورش المختبرات توفر دوف العممية

 . فييا والابتكارات التجارب يمكف تأدية التي والمعامؿ

ىا دمج ومف ىنا ترى الباحثة أف المؤسسات التعميمية تسعى إلى إحداث تغيرات، أبرز 
حالة مف  إلىالتقنيات التربوية في العممية التعميمية بيدؼ نقؿ التعميـ مف الحالة التقميدية والجمود 

مف شأنو  والوصوؿ بيـ إلى درجة الإبداع، وىذا المرونة والحيوية والنشاط، وتنمية ميارات الأفراد
حسب بفي مجتمعنا العربي  تحسيف مخرجات العممية التعميمية. وىذا ليس مطبقا بالدرجة الكافية

أف الملبحظ مف خلبؿ عمؿ الباحثة في الحقؿ  إذ ذلؾ مسبقا. إلىالعديد مف الدراسات التي أشارت 
التربوي كمشرفة ومتابعة ومما أكدتو الدراسات السابقة شاىدت الكثير مف المعمميف لا يستخدموف 

الاستخداـ غير فعمي أو لا يفي  حيث اتضح أفؿ فعمي حقيقي بشكالأدوات التكنولوجية المتوفرة 
 بالغرض المطموب، وبناء عميو جاءت مشكمة الدراسة. 
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دام درجة استخ ما: الرئيس الآتي السؤاؿ عف الإجابة في الدراسة مشكمة ىنا تتمخص ومف
الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطين الداخل من  التقنيات التربوية وأثرىا في

 ؟المعممين وجية نظر

 :الآتية الفرعية الأسئمة الرئيس السؤاؿ عف وينبثؽ

المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف  في استخداـ التقنيات التربوية درجة ما (1
 وجية نظر المعمميف؟

الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية نظر  درجة ما (2
 المعمميف؟

الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية  استخداـ التقنيات التربوية ودرجة بيف علبقةال ما (3
 في فمسطيف الداخؿ مف وجية نظر المعمميف؟

 :الدراسة فرضيات

 :الآتية الصفرية الفرضيات فحص إلى الحالية الدراسة تسعى

 متوسطات يفب( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (1
المدارس الحكومية الثانوية في  في درجة استخداـ التقنيات التربوية حوؿ  المعمميف استجابات

 .تربوياً  المقبوؿ المعيار عند فمسطيف الداخؿ

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (2
ة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ الإبداع لدى طمب درجة حوؿ المعمميف استجابات

 .تربوياً  المقبوؿ المعيار عند
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 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (3
المدارس الحكومية الثانوية في  في درجة استخداـ التقنيات التربوية  حوؿ المعمميف استجابات

 .الجنس غيرلمت تعزى فمسطيف الداخؿ

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (4
المدارس الحكومية الثانوية في  في درجة استخداـ التقنيات التربوية حوؿ  المعمميف استجابات

 .المؤىؿ العممي لمتغير تعزى فمسطيف الداخؿ

 متوسطات بيف( α=  0.05) دلالةال مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (5
المدارس الحكومية الثانوية في  في درجة استخداـ التقنيات التربوية حوؿ  المعمميف استجابات

 .الخبرة العممية لمتغير تعزى فمسطيف الداخؿ 

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (6
المدارس الحكومية الثانوية في  في جة استخداـ التقنيات التربويةدر  حوؿ المعمميف استجابات

 .التخصص لمتغير تعزى فمسطيف الداخؿ 

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (7
المدارس الحكومية الثانوية في  في درجة استخداـ التقنيات التربوية حوؿ المعمميف استجابات

 .المنطقة لمتغير مسطيف الداخؿ تعزىف

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (8
حوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ  المعمميف استجابات

 .الجنس لمتغير تعزى

 متوسطات بيف( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (9
حوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ  المعمميف استجابات

 .المؤىؿ العممي لمتغير تعزى
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 متوسطات بيف( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (10
طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ  حوؿ درجة الإبداع لدى المعمميف استجابات

 .الخبرة العممية لمتغير تعزى

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (11
حوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ  المعمميف استجابات

 .التخصص لمتغير تعزى

 متوسطات بيف( α=  0.05)الدلالة  مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا  (12
حوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ  المعمميف استجابات

 .لمتغير المنطقة تعزى

  :الدراسة أىداف

 :الآتية الأىداؼ تحقيؽ إلى الدراسة ىذه تيدؼ

المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ في  استخداـ التقنيات التربويةة التعرؼ إلى درج (1
 مف وجية نظر المعمميف.

درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية التعرؼ إلى  (2
 .نظر المعمميف

صص، والمنطقة( عمى ، التخالخبرة العمميةتحديد أثر متغيرات ) الجنس، المؤىؿ العممي،  (3
طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية درجة استخداـ التقنيات التربوية لدى 

 .نظر المعمميف

، التخصص، والمنطقة( عمى الخبرة العمميةتحديد أثر متغيرات ) الجنس، المؤىؿ العممي،  (4
 .سطيف الداخؿ مف وجية نظر المعمميفطمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمدرجة الإبداع لدى 
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طمبة المدارس الكشؼ عف العلبقة بيف درجة استخداـ التقنيات التربوية ودرجة الإبداع لدى  (5
 .الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية نظر المعمميف

 أىمية الدراسة

 تستمد الدراسة أىميتيا مف حيث:

 : الأىمية من الناحية النظريةأولاً 

ية المفاىيـ التربوية التي تناولتيا الدراسة وىي التقنيات التربوية والإبداع والمذاف مف أىم  (1
خلبليما يمكف تحسيف وتطوير الدور التعميمي داخؿ المدرسة مف خلبؿ تحسيف المخرجات 
التعميمية، بالإضافة إلى تحسيف تبني استخداـ وسائؿ التعميـ الحديثة  لتسيـ بشكؿ واضح في إفراز 

ثير مف المخرجات الإيجابية عمى تحصيؿ الطمبة والذي يعد اليدؼ الرئيس لمقيادة التعميمية الك
 ومعممييا في المدارس.

والتي  –حسب عمـ الباحثة  - يمةحداثة الدراسة، حيث تعتبر ىذه الدراسة مف الدراسات القم  (2
ت الحديثة في عصر تبحث في مفاىيـ تربوية عمى جانب كبير مف الأىمية وىما استخداـ التقنيا
في المدارس  التربويةيتميز بالنمو المتزايد في المعرفة والإبداع الذي يعد مف سمات نتائج القيادة 

ف، وذلؾ مف المعرفي لكؿ مف ىذيف المفيوميوالمؤسسات التعميمية ، مما يسيـ في إثراء الجانب 
 ضوع.خلبؿ التطرؽ إلى العديد مف الآراء والأفكار المتعمقة بيذا المو 

محاولة الباحثة إلى لفت الانتباه إلى أىمية استخداـ وسائؿ التعميـ الحديثة والتشجيع عمى   (3
وذلؾ بسبب الحاجة الممحة لمثؿ ىذا النوع مف   ،تبنييا وزيادة ممارسة الطرؽ التعميمية مف خلبليا

لإدارية لممؤسسات التربوية الوسائؿ في العممية التعميمية التعممية، وتأثيرىا البالغ في تحقيؽ الفعالية ا
 المختمفة مف خلبؿ تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية لكؿ مف المعمـ والإدارة المدرسية.

إمكانية الاستفادة مف التركيز عمى دور مديري المدارس الحكومية الثانوية في تشجيع استخداـ   (4
داخؿ  ي لممعمميفالمين الأداءة التقنيات والوسائؿ التعميمية الحديثة في التعميـ بغرض زيادة فعالي
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أف التنمية المينية لممعمـ مف خلبؿ تأىيمو لتبني الأساليب والطرؽ العممية الحديثة  إذالمدرسة، 
 يمثؿ حاجة ممحة لإصلبح وتطوير قطاع التعميـ.

 : الأىمية من الناحية التطبيقيةاً ثاني

في فمسطيف الداخؿ، الأمر  سوؼ يتـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى المدارس الحكومية الثانوية
ىذه المؤسسات التربوية حوؿ ممارسات  ر معمومات ذات قيمة عالية لإدارةالذي مف شأنو توفي

قادتيا، كما مف الممكف أف يسيـ في تطوير وتنمية ىذه المؤسسات التربوية والمؤسسات التربوية 
 في أداء الوظائؼ القيادية والتعميمية.مف النمو والتطور والمينية  مشابية ليا، وبالتالي تحقيؽ مزيدٍ ال

 حدود الدراسة

: تـ تطبيؽ الجانب الميداني ليذه الدراسة خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الحد الزماني . 1
2016/2017. 

الرسمية التابعة لموسط  الثانوية : تـ تطبيؽ ىذه الدراسة في المدارس الحكوميةالحد المكاني . 2
  (.1)أنظر الممحؽ  .1948المحتمة عاـ  يف الداخؿالعربي في فمسط

الرسمية الحكومية الثانوية : تـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى المعمميف في المدارس الحد البشري . 3
 التابعة لموسط العربي في فمسطيف الداخؿ.

راسة : تحددت الدراسة بالأداة المستخدمة في جمع البيانات واستجابة عينة الدالحد الإجرائي .4
 عنيا، وطبيعة التحميؿ الإحصائي المستخدـ في معالجة البيانات.
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 مصطمحات الدراسة

دائرة الإحصاء المركزية إف عدد السكاف في دولة فمسطيف المحتمة  بيانات حسب :الداخل فمسطينيو
)موقع آخروف.  (%4)عرب،  (%21)ييود،  (%75)مميوف نسمة،  8.7يبمغ تقريبا  2017لمعاـ 
 الإحصاء المركزية(. دائرة

جراءات لتربية المدرسة : ىي الوحدة الإجرائية التي تترجـ فمسفة التربية وأىدافيا إلى عمؿ وا 
التلبميذ، يقوـ بيا مجموعة متكاممة مف مدير المدرسة ومساعد لو أو أكثر ومدرسيف وعامميف مف 

يدؼ التربوي لممدرسة، ويقع تحقيؽ ال كجماعة متكافمة متعاونة بغرض غير المدرسيف، يعمموف معاً 
عمى كؿ فرد مف ىؤلاء واجبات ومسؤوليات تجاه عمميـ بالمدرسة وتحقيؽ أىدافيا )القاروط، 

2006.) 

في الحكومية الثانوية :  تعرؼ الباحثة المدارس في فمسطين الداخلالحكومية الثانوية المدارس 
 سـ إلى قسميف:فمسطيف الداخؿ عمى أنيا مدارس تابعة لوزارة المعارؼ وتنق

 مدارس تحتوي فقط عمى المرحمة الثانوية، أي مف الصؼ العاشر حتى الثاني عشر. -

مدارس تضـ المرحمة الإعدادية والثانوية، أي مف الصؼ السابع الإعدادي وحتى الثاني عشر  -
 ثانوي.

 والتي درسيالم المحتوى عف المعبرة الوسائؿ متعددة التعميمية الوسائط تمؾ ىي :التقنيات التربوية
نتاجيا وتصميميا إعدادىا يتـ  لأىداؼ ووفقاً  محددة معايير ضوء في حاسوبي برنامج صورة في وا 

 (.2003 وسرايا، سالـ)  محددة تعميمية

 صورة في وصممت تنتِجَ أُ  التي والأوامر التعميمات مف بأنيا مجموعة (2007ويعرفيا الرشيد )
 حاسوبي. برنامج

 ،وتطويره التعميـ زيادة فاعميةعمى أنيا أدوات مساعدة تعمؿ عمى  وتعرفيا الباحثة إجرائياً 
وىي تعتبر جزء مف تمؾ العممية التعميمية  وتسييؿ إجراءاتو لما ليا مف ميزات في ىذا المجاؿ.
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وليست وسيمة إضافية ليا. كما وأنيا تحتوي عمى العديد مف الوسائؿ والآليات في مجاؿ التكنولوجيا 
 والتعميـ.

 ( بأنو إنتاج الجديد النادر المختمؼ المفيد، سواءً كاف فكراً أو عملًب.2002: يعرفو )سرور، اعالإبد

عمى  بالاعتمادويعرؼ تورانس الإبداع عمى أنو التوصؿ إلى حموؿ وعلبقات أصيمة 
معطيات محددة، وذلؾ بعد أف يتحسس الفرد مشكمة أو نقصاً أو ضعفاً في المعمومات والفكرة. 

انس أف عممية الإبداع تشمؿ البحث عف إمكانيات مختمفة، والتنبؤ بتبعات ىذه ويضيؼ تور 
عادة صياغتيا حتى  يتـ التوصؿ إلى الحؿ الأفضؿ  الإمكانيات ونتائجيا، واختبار فرضيات، وا 

 (. 2004)جبر، 

بالأصالة يضيؼ إلى عمى أنو شيء جديد ومستحدث يتسـ  وتعرؼ الباحثة الإبداع إجرائياً 
 أفضؿ. ئـ شيئاً ما ىو قا

 

 

 

 

 

 

 
 
 



15 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 الإطار النظري

، وجياز الإبداع ، مجاؿالتربوية التقنياتمجاؿ  الحالية لمدراسة النظري الإطار يتناوؿ
 :الآتي النحو عمى التعميـ العربي في فمسطيف الداخؿ

  التربوية التقنياتالمجال الأول: 

 واتصاؿ تفاعؿ إيجاد وسيمة إلى دوما يسعى وىو الإنساف _وتعالى سبحانو_ الله خمؽ أف منذ

 أىـ ىي منذ البداية كانت أنيا حيث المعمومات الحصوؿ عمى أجؿ مف وذلؾ ؛بيف المحيط و بينو

 بخمس في الاتصالات التطور مر ولقد .حولو الأخرى مف الكائنات بيف ،المميزة لوجوده المقومات

 وتمثمت. تدويف المغة تـ الثانية المرحمة يوف استحداث المغات تـ الأولى المرحمة ففي أساسية، مراحؿ

 مرحمة الاتصاؿ معالـ وبدأت عشر، الخامس القرف منتصؼ في الصناعة اختراع فيثة الثال المرحمة

 والتصوير والتمغراؼ الكيرومغناطيسية والموجات الكيرباء اكتشاؼ مع رعش التاسع القرف في الرابعة

 أما .العشريف القرف مف الأوؿ النصؼ في والتمفزيوف الراديو ظيور ثـ ،والسينما والفوتوغراؼ الضوئي

 خلبؿ مف العشريف القرف مف الثاني النصؼ في التكنولوجيا أتاحتيا فقد والأخيرة الخامسة المرحمة

 الحاسب واستخداـو، وأشكال أساليبو وتعدد ،الاتصاؿ وسائؿ وتطو، المعموماتي التفجر اىرةظ ندماجإ

 ،الإنترنت :وأىميا الحديثة الاتصاؿ خدمات ظيور إلى ذلؾ أدى ولقد .الصناعية والأقمار ،الآلي
عد والبريد منخفض القوة، والفيديو كاسيت، والفيديو تكست، والمؤتمرات عف ب ازوالتمف الكابمي ازوالتمف

 (.2118الإلكتروني كأحد تطبيقات الإنترنت. )محمد، 

غير محوسب، فيـ يقضوف فترات  تقميدياً  إف معظـ أطفاؿ ىذه الأياـ لـ يعيشوا مجتمعاً 
طويمة مف وقت فراغيـ لمشاىدة التمفاز والألعاب الإلكترونية، كما أف الحواسيب المعقدة الحديثة 

. والمدارس أصبحت مسؤولة عف توفيرىا وتوفير الفرص عادياً  وممحقاتيا التقنية أصبحت شيئاً 
(. 2117المناسبة لتعمـ واستخداـ التكنولوجيا كما ىو الحاؿ بالنسبة لمعائلبت )عمور وأبو رياش، 
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لا يتجزأ مف حياتنا اليومية، حيث يولد الطفؿ في ىذا الزماف في عالـ  اً فالتكنولوجيا أصبحت جزء
 جيا.تُسيطر عميو التكنولو 

 حياة مجالات مف العديد في التقنية والثورة الحديثة الاتصالات وسائؿ في التقدـ أثر لقد
 في نافذة تأثيرات لدييا أصبحت وابتكاراتيا التقنيات ىذه اكتشاؼ في المضطرد التقدـ فمع ،الإنساف
 عاماً  العالـ يف بالشبكة يتصموف الذيف الأشخاص عدد ادديز  فيومياً  ،البشرية الحياة نواحي مختمؼ

 وبالتالي ،الاتصالات وسائؿ في تتحكـ التي والسرعة الترددي الحيز _أيضاً _ معيـ ويزداد عاـ بعد
 الاتصالات شبكة استخداـ أصبح كما. الإنساف حياة عمى الوسائؿ ىذه تحدثو الذي الأثر يزداد

 الإلكترونية بالشبكة ؿوالتواص الاتصاؿ ىذا. حولنا شيء كؿ في ويتغمغؿ تكاملبً  أكثر والتواصؿ
 النجاح فرص ويتيح والعشريف حاديال القرف لاحتياجات ضرورياً  أصبح فيو التحكـ عمى والقدرة
 (.2112بوفتيف، ) لمجميع والتقدـ

ذ لا بد مف ىذا يجب أف تزيد عممية الاتصاؿ أإف التكنولوجيا  تت لتزيد مف كفاءة الفرد، وا 
 .(2118ووقؼ الحركة أو الوقوؼ ضدىا )لاؿ والجندي، عف التذمر والغموض،  بالعالـ بعيداً 

إحدى المرتكزات المقترحة لتجديد الأنظمة التربوية في البلبد العربية ىي توظيؼ التقنيات 
إف الأنظمة التعميمية بما ليا مف تأثيرات وانعكاسات عمى حياة الأفراد  .التربوية الحديثة

ي يمكنيا استثمار وتوظيؼ ىذه التقنيات، ويمكف والمجتمعات ىي مف أكثر قطاعات الحياة الت
القوؿ أف مقدار كفاءة وفعالية أي نظاـ تعميمي يقرره مدى انتفاعو بيذه التقنيات واستخداميا 

 (. 2116كوسائط في عمميات التعمـ والتعميـ )الخطيب، 

 التعميم الإلكتروني 

لتعميـ يعتمد في تقديـ المحتوى أسموبا مف أساليب ا التعميـ الإلكتروني عمى أنو مكف تعريؼ
يصاؿ الميارات والمفاىيـ لممتعمـ عمى تقنيات المعمومات و الاتصالات ووسائطيما  التعميمي وا 

المدرس والزملبء بصورة متزامنة أو غير و  لمطالب التفاعؿ النشيط مع المحتوى المتعددة بشكؿ يتيح
قدرتو، و إدارة كافة الفعاليات ملمتعمـ و متزامنة في الوقت والمكاف والسرعة التي تناسب ظروؼ ا
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 العممية التعميمية ومتطمباتيا بشكؿ إلكتروني مف خلبؿ الأنظمة الإلكترونية المخصصة لذلؾ
 .(2114)التمواتي، 

 ( ىي:2114أما محاور التعميـ الإلكتروني كما ذكر التمواني )

 Virtual Classes)  ) الفصوؿ الافتراضية -

  (Video Conferences)لندوات التعميميةا -

 E-learning)  ) الالكترونيالتعميـ  -

 Internet Sites)    ) الإنترنت ىالمواقع التعميمية عم -

 Self Evaluation)   ) التقييـ الذاتي لمطالب -

 .الإدارة والمتابعة و إعداد النتائج -

 Interactive Relationship)  ) المعمـالتفاعؿ بيف المدرسة والطالب و  -

 Entertainment & Education)) والتعميـ والترفي الخمط بيف -

 ،تقنياً  مؤىميف لأفراد مسبوقة غير حاجة الإنترنت خاصة – التكنولوجية الثورة أوجدت لقد
 جميع في التغير بينيا ومف .التقميدية التقميدية وغير الأمور مف الكثير طبائع في ىائلبً  وأحدثت تغيراً 

ونقؿ البيانات  ،خصوصاً في مجاؿ الاتصالات والتواصؿ الإنساف ةحيا في والتأثير ،الحياة مناحي
وغير ذلؾ مف أمور التسييؿ في حياة البشرية وخاصة في مجاؿ  ،والمعمومات، والتجارة الإلكترونية

و، إلي الوصوؿ يمكنو ،أجمو مف منظـ تعميـ عمى الحصوؿ يود التقميدي فالطالب غير والتعمـ  التعميـ
 المناسبيف الوقت والمكاف في عميو الحصوؿ لمطالب يمكف بحيث ويكوف عممياً  ،لو جدوى اذ ويكوف

    المناسب ىي البديؿ الافتراضية الجامعة فكرة أو الإنترنت القائـ عمى التعميـ كاف لذلؾ و. ل بالنسبة
( 2111 Aggarwal, ). 
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 الجامعي، بؿ لتعميـا مف التقميدي لمشكؿ كبديؿ لمجامعة الافتراضية النظر يجب لا أنو إلا  

الحصوؿ  فرصة سابقا ليـ المتاح مف يكف لـ مف الطلبب لنوعية الفرص مف المزيد تتيح لو كإضافة
 .ذلؾ إلى ما أو العممية أو أو العمرية المكانية لظروفيـاً نظر  ؼءك جامعي تعميـ عمى

 مجالات كافة عمى الإنترنت نحو ىيمنة يسير العالـ أف يجد الأمور مسار في والمدقؽ
ممموساً  واقعاً  والشركات صار والييئات المؤسسات مف العديد في وجود الإنترنت إف بؿ الحياة، 
 التي تمثؿ الافتراضية التعمـ بيئتو كانت لذلؾ  اءً استثن التعميـ ليست بيئة فإف وعميو نافذة، وحقيقة
بشكؿ  والتفاعؿ معاً  العمؿ والمعمميف لطلببيمكّف ا؛ الإنترنت شبكة عمى اً متاح اً إلكتروني فضاء
 والطلبب لممعمـ تقدـ أف التعمـ الافتراضية بيئة في المفترضفمف  ع.الواق في يحدث لما مشابو
 الرحب.  الالكتروني الفضاء افتراضية في بيئة في ولكف المعتادة التعميمية لتنفيذ النشاطات طريقة
 عف التعميـ تقدـ أكاديمية حقيقية دراسية بيئة توفير ىو الافتراضية مف الجامعة اليدؼ فإف وعميو
 الضروري اليدؼ، فمف ىذا ظؿ وفي. كاف سبب لأي التقميدي الوصوؿ لمتعميـ يستطيع لا لمف بعد
 يمكف إحداثيا التي والإضافات التعديلبت دعـ مف تتمكف المرونة حتى شديدة الجامعة تكوف أف
 (. Marian & Dumitriu a, 2003) لآخر عاـ مف فييا

 الوصوؿ بمكاف الضرورة مف صار ،العالي التعميـ في الإنترنت شبكة استخداـ تزايد ومع

 التعميمية المواد عرض مف أنو يمكف الإنترنت مزايا فمف ـ.الاستخدا مف فاعمية الأمثؿ والأكثر لمشكؿ

 والأشكاؿ المكتوبة والصور والنصوص والفيديو الصوتية الممفات الأشكاؿ مثؿ مف بالعديد

 ـ؛جودة التعم مف تزيد أف يمكف الإنترنت شبكة أف الباحثيف عدد مف يرى لذلؾ...  .الخ، توضيحيةال

 ،وتفصيلبتيـ ،تعمميـ لنمط الأمثؿ والصيغة التعميمية بالشكؿ لممواد الوصوؿ  فم الطلبب تمكف لأنيا
 كؿ عمى بؿ ،ميميةالتع العممية بأمر المعنييف كؿ عمى لزاماً  صارا لذ. الفرضيات تمؾ دعـ سياؽ في

 اتفقنا عمى إذا – التعميمية بالعممية للبرتقاء المثمى عف الوسائؿ يبحث أف البمد ىذا مستقبؿ يعنيو مف

 .(2010 ،القصاص) التقدـ نحو مسيرتيا في الأمة إلييا ترتكف التي الركائز أىـ يعد التعميـ أف
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 وسائل التعميم الذكية

 الحاسوب -

أربعة أنماط: التعميـ  إلى( استخداـ الحاسوب في التعميـ 2119لقد قسـ عبود والعاني )
 بالحاسوب. والإنتاجالمدار بالحاسوب، التعميـ المعزز بالحاسوب، تعميـ الحاسوب كتخصص، 

مما يؤكد عمى وجود أوجو عديدة ومتنوعة لاستخداـ الحاسوب، والذي يعتبر إحدى 
 مرتكزات التعميـ الإلكتروني. 

 اليوتيوب  -

 لممفات مستضيؼ أكبر ضحاىا و بيف عشية ليصبح الانترنت عالـ في سطع اسـ وباليوتي

 ذات التقنية الشركات ضمف كبريات تدخؿو   ـ.العال في الشخصي المستوى المنتجة عمى الفيديو

 مشاركة لخدمة اليوتيوب كمقدـ بدأت لقد ي. العالم المستوى عمى عالـ الانترنت في المؤثر الوجود

 .العالـ في الفيديو الترفييية خدمات مقدمي كبريات مف لتصبح اليوـ وامتدت الشخصية والفيدي ممفات

 يرسؿ أف الحاسوب جياز يستطيع استخداـ شخص أي عمى اليسير مف يوتيوب موقع جعؿ

الواسع  الانتشار أف كما .معدودة دقائؽ في المستخدميف يشاىده ملبييف بحيث فيديو ممؼ
 مف واحد إلى الفيديو ممفات في حَوّؿ المشاركة قد بالمناقشة يوتيوب موقع تناوليا التي لمموضوعات

 الفيديو كمستضيؼ لممفات ةالرئيس وظيفتو إلى إضافة .الإنترنت ثقافة أىمية في الجوانب أكثر

في  والخواص المميزات مف الكثير أضاؼ قد اليوتيوب فإالويب ف عبر مشاركتيا في لمراغبيف الرقمية
 والتي المماثمة الشركات مف أماـ الكثيراً مفتوح المجاؿ أصبح أف بعد بالمنافسة حافؿ جو وسط

 (.2010 عطا،) مختمفة بتطبيقات و لكف الفكرة نفس اقتبست

 :اليوتيوب تميز التي والمميزات الخواص ومف

 دتيامشاى لتتـ المواقعو  الكبرى الشبكات الاجتماعيةو  تالمدونا إلى الفيديو ممفات إضافة خاصية -

 .فوري بشكؿ
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 .مشاىدتيا وتحديد صلبحيات وعامة خاصة إلى الفيديو ممفات تصنيؼ -

 التي الفيديو ممفات تسجيؿ مف ويب يممؾ كاميرا مستخدـ أي تمكف والتي السريع الالتقاط خاصية -

 .بجيازه الشخصي المرور دوف و مباشرة الموقع سيرفرات بمشاركتيا إلى يرغب

     جديدة ومميزات تقنيات تطوير عمى مطورو اليوتيوب يعمؿ حيث التطوير ؿومعام الاختبار مناطؽ
  .(2010 عطا،) 

 المتنقل التعميم -

 أخذت ولقد ،الأخرى العموـ بيف الصدارة مكانة تحتؿ الاتصالات تكنولوجيا أصبحت لقد

 الاقتصاديةو  والتربوية العممية المجالات يشمؿ الآلي الحاسب استخداـ في تطبيقاتيا المتمثمة

 وظيفتيف تحقؽ لأنيا ؛وذلؾ ،المجالات مف وغيرىا والترفييية ،والطبية ،والتجارية ،والصناعية

 وسيمة تصبح بمقدورىا أف  :وثانياً  معمومة أية إلى الوصوؿ توسع إمكانية :أولاً  فيي ىامتيف أساسيتيف

 الآلي الحاسب المتمثمة في اتياوتطبيق الاتصالات تكنولوجيا عصر لأنو مع ؛الفرد قدرات لتنمية نشطة

 ظيرت كما ،والتعمـ التعميـ مجاؿ في اليامة القضايا مف حموؿ لمعديد إيجاد إمكانيات نطاؽ يتسع

 المعرفةو  الإلكتروني التعميـ التطبيقات ىذه ومف وسائمو وأدواتو وتطورت التعميـ مف جديدة أنماط

رئيس  بشكؿ الحاسوب عمى المعتمدة والتدريب ـأدوات التعمي ظيرت الماضي العقد ففي الالكترونية
 خلبؿ. المحمية والشبكات المضغوطة مف الأقراص مستفيدة الحاسوب مع المختمفة التفاعؿ وأساليب

 الأياـ ىذه أما ت.الانترن باستعماؿ وتميزت أدواتو الالكتروني  التعميـ مفيوـ توضح القرف الحالي

 ليظير خاصة والمتنقمة عامة الاتصالات اللبسمكية تقنيات ماراستث إمكانيات القريب الأفؽ في فيموح

 ما وىو ( (Mobile Learning Systemsالمتنقؿ التعميـ أنظمة أو التعميـ أنظمة جديد ىو مفيوـ

 التعمـ - بالموبايؿ التعمـ -التعمـ الجواؿ -المتحرؾ التعمـ - النقاؿ التعمـ - المتنقؿ التعمـب أيضا يعرؼ

 التعميـ عف نظـ أشكاؿ مف جديداً  شكلبً  المتنقؿ التعميـ يعتبر ) المتحركة( يزة الجوالةالأج طريؽ عف

لغوي  مصطمح ىو المتنقؿ التعمـ. و وزمانياً  الطلبب مكانياً  عف المحاضر بانفصاؿ يتسـ والذي بعد
 يركب حد إلى متعمؽ الأسموب ىذا ـ.عممية التعمي في المحمولة الأجيزة استخداـ إلى يشير جديد

 بأجيزة المتوفرة التقنيات استخداـ المصطمح عمى ىذا ويركز. بعد عف والتعميـ لإلكترونيا بالتعميـ
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 ليلبئـ الأسموب ىذا وجد حيث .التدريس قاعات خارج المعمومة لتوصيؿ الاتصالات اللبسمكية

 .العولمة بظاىرة تأثرت التي التعميـ بعممية ةثالمتغيرة الحاد الظروؼ

 (Cell  المتنقمة اليواتؼ والمحمولة مثؿ النقالة الأجيزة باستخداـ لؾذ تحقيؽ يمكف
(Phones والمساعدات الرقمية (PDA) المحمولةسب باليد والحوا محمولة حاسوب أجيزة ىي  

(Portable Computers)  الصغيرة الشخصية والحاسبات (Tablet PCs) مف بينيـ أف عمى 

عممية  يأخذ أنو المتنقؿ التعمـ خصائص أىـ ومف خرىأ جية مف والمحاضر الطلبب وبيف جية
 يتفاعؿ أف في المتعمـ رغبةاً ومحترم الزماف والمكاف حدود كؿ اً كاسر  ثابتة نقطة أي عفاً بعيد التعمـ

 شاشات أماـ معينو وأوقات محددة في أماكف لمجموس الحاجة دوف التعميمي المجتمع مع أطراؼ

 المؤسسات أسوار وخارج ليتـ داخؿ التعمـ عممية في الحرية فم مزيداً  أعطى ما الحواسيب وىو

 بغض معممييـ البعض وبيف بعضيـ الطلبب بيف والتعاوف المشاركة إلى تحقيؽ بالإضافة التعميمية

 ،بيا التنقؿ يسيؿ عممية التقنية لتمؾ الصغير فالحجـ كمو ذلؾ وبجانب الجغرافي التباعد عف النظر
 محتوى تحديث إمكانية وكذلؾ المكتبية الحواسيب مف حجماً  أصغرو  وزناً  أخؼ ؿالمتنق التعميـ فتقنيات

 التعمـ في أنو ،الإلكتروني التعمـ عف المتنقؿ التعمـ يميز ما أىـ ومف. بسيولة التعميمة الدورات

  ،الحاسبات المكتبي :مثؿ سمكية إلكترونية تقنيات عمى استخداـ الاعتماد يتـ التقميدي الإلكتروني

  .المحمولة الحاسباتو 

 الشخصية والمساعدات اليواتؼ النقالة، مثؿ لاسمكية تقنيات استخداـ عمى كما انو يعتمد

 التعمـ تقنيات مع الاتصاؿ بالإنترنت يتـ كذلؾ .الذكية واليواتؼ المصغرة، والحاسبات الآلية الرقمية،

. الياتفي الاتصاؿ خدمة تتوفر حيث محددة أماكف في الوجود ضرورة وىذا يتطمب ،سمكياً  الإلكترونية
 في يتـ وىذا )تحت الحمراء الأشعة طريؽ عفاً لاسمكي بالإنترنت فيتـ الاتصاؿ المتنقؿ التعمـ في أما

 في الإنترنت وتصفحو إلى الدخوؿ عممية يسيؿ مما محددة أماكف بالتواجد في الالتزاـ دوف مكاف أي

بعضيـ  المتعمميف بيف الرسائؿ تبادؿ بسيولة نقؿالتعمـ المت يمتاز وكذلؾ ف،مكا وأي وقت أي
 إلى يحتاج فالأمر الالكتروني التعمـ في أما ،SMS رسائؿ طريؽ عف المعمـ وبيف وبينيـ البعض،

 تبادؿ يسيؿ أنو المزايا أىـ ومف .في الحاؿ الطلبب أو المعمـ عميو يطمع لا وقد البريد الإلكتروني
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 طريؽ عف ذلؾ يتـ أف يمكف حيث المتنقؿ التعمـ نموذج في المتعمميف بيف الإلكترونية الممفات والكتب

        الإلكتروني التعمـ في لا يتوفر وىذا الحمراء، تحت الأشعة باستخداـ أو البموتوث تقنية
 .(2111)عرفات، 

 التعميم المدمج كأحد التقنيات التربوية -

وجية في الدمج بيف الأىداؼ يعرؼ التعميـ المدمج عمى أنو توظيؼ المستحدثات التكنول
مف خلبؿ أسموبي التعمـ وجياً لوجو  ،والمحتوى ومصادر وأنشطة التعمـ وطرؽ توصيؿ المعمومات
لمطلبب مف خلبؿ المستحدثات التي لا  اً والتعمـ الإلكتروني لإحداث التفاعؿ بيف المعمـ كونو مرشد
دة المتعمـ مف خلبؿ كؿ مرحمة مى مساععيشترط أف تكوف أدوات إلكترونية محددة، حيث ييدؼ 

و المختمفة داخؿ مف مراحؿ تعممو ويقوـ عمى الدمج بيف التعميـ التقميدي والتعميـ الإلكتروني بأشكال
 .(2111حسف، قاعات الدراسة )

( أىمية التعميـ المدمج في أنو يزيد مف فاعمية التعميـ، ومف رضاء 2111ويحدد )حسف، 
تخفيض التكمفة والوقت اللبزـ لمتعمـ، و يعطي سرعة ومرونة أفضؿ المتعمـ نحو عممية التعميـ، و 

لمتعمـ، وزيادة فاعمية التعمـ مف خلبؿ استخداـ الوسائط المتعددة، وتنمية مفاىيـ العمؿ الجماعي 
والعمؿ التعممي، وتوفير وقت المتعمميف، ويزيد مف خبرات التعمـ لدييـ، ويحقؽ الأىداؼ التعميمية 

 التعميمية، ويناسب طبيعة الطلبب.ؿ استخداـ المستحدثات المحددة مف خلب

 مدرسة المستقبل الذكية  -

مدرسة المستقبؿ أو المدرسة الذكية عبارة عف مدارس مزودة بفصوؿ إلكترونية بيا أجيزة  
حاسب وبرمجيات تمكف الطلبب مف التواصؿ إلكترونياً مع المعمميف والمواد المقررة، كما يمكف 

الذكية مف الإدارة الإلكترونية لأنشطة المدرسة المختمفة ابتداءً مف أنظمة الحضور نظاـ المدارس 
والانصراؼ وانتياءً بوضع الامتحانات وتصحيحيا، كما تمكف المدارس الذكية مف التواصؿ مع 

كذلؾ التواصؿ مع أولياء المدارس الأخرى التي تعمؿ بنظاـ الأجيزة التعميمية المتصمة بالمدرسة و 
  .(2111عبد اليادي، ر )الأمو 
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( أنو مف الناحية الفنية يمكف اعتبار أي شيء يتعممو الإنساف عف 2119الغريب، يرى )
(، لكف شبكة مصادر Virtual Learningوسائط الحاسب الآلي أو بواسطتيا ىو تعمـ إلكتروني )

( تقدـ The Distance Learning Resource Networkالتعمـ عف بعد في الولايات المتحدة )
مفيوماً أكثر تقييداً ليذا المصطمح حيث ترى أف المدرسة الإلكترونية ىي مؤسسة تعميمية تقدـ عمى 

( والمصممة   Web-Based) Coursesالأقؿ بعض المقررات الدراسية المعتمدة عمى الويب 
لكتروني لممتعمميف مف مرحمة رياض الأطفاؿ حتى الصؼ الثالث الثانوي، أما استخداـ البريد الإ

والتخاطب )الشات( أو مواقع الويب المدعمة التي تستخدـ لدعـ التعميـ في الفصوؿ والكميات 
التقميدية فلب يمكف اعتباره تعميماً معتمداً عمى الويب مف وجية نظر ىذه المؤسسة، كما أف استخداـ 

فييا (، والتي تستخدـ Computer –Based Coursesمقررات معتمدة عمى الحاسب الآلي )
الأقراص المدمجة أو البرامج التي يتـ تحميميا عمى الحاسب الآلي لمطالب لتقديـ المقرر وىي 

يضاً لا تعتبر في ىذا السياؽ مف تطبيقات ما اصطمح عميو أ)الطريقة الأخرى الشائعة(، فيي 
 بالمقرر المعتمد عمى الويب.

فيرى أنيا في الأساس  ؼ المدرسة الإلكترونية في ضوء اليدؼ منيا،عرّ وىناؾ مف يُ 
انعكاس لتمؾ الأىمية التي تضعيا المدرسة حوؿ استخداـ الحاسب الآلي في عممية التعميـ والتعمـ 

تقديـ التعميـ في أي وقت  مفوىذه الأىمية يمكف صياغتيا في اليدؼ التالي: أف تتمكف المدرسة 
لتفاعمية والحقيقة أف ىذا اليدؼ ومف أي مكاف وذلؾ عبر الوسائط الإلكترونية و/أو مواد التعمـ ا

أصبح شعاراً لمعديد مف المدارس التي أخذت تشرع أبوابيا عمى مشارؼ المستقبؿ، بؿ إف منيا مف 
 ,Any timeجعؿ ىدفو تقديـ التعميـ في أي وقت ومف أي مكاف، وفي أي اتجاه وبأي سرعة )

any place ,any path, any paceكمدرسة فموريدا الإلكترونية ) (2001 Aggarwal,). 

وتمثؿ المدرسة الإلكترونية إحدى التطبيقات الحديثة لمتعمـ المبني عمى الإنترنت، وىي 
عبارة عف غرفة إلكترونية تشتمؿ عمى اتصالات أو أماكف خاصة يتواجد فييا المعمموف ويرتبطوف 

  .(,Marian 2113مع بعضيـ ومع الطالب عف طريؽ الإنترنت )
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 لتعميم دمج التقنية في ا -

 يعني لما أو تفسير حتوضي إعطاء دوف التعميـ في التقنيات بدمج المعمميف التربويوف يطالب

 ولمحاسب عاـ، بشكؿ التقنيات إلى دمج ينظروف المعمميف أغمب إف وحيث .ذلؾ يمكف كيؼ أو ذلؾ،

 الطلبب كأخذ منفصؿ، وبشكؿ لمتكنولوجيا، استخداـ جزئي أنو عمى التعميـ، في خاص بشكؿ الآلي

ىو  ىذا إف القوؿ يمكف لا فإنو وبالطبع .المثاؿ سبيؿ عمى أسبوع كؿ مرة الحاسب الآلي مختبر إلى
 التدريس، عف مجريات منفصلبً  حدثاً  يكوف لا التعميـ في لتقنية ا دمج لأف التعميـ، في التقنيات دمج

 التعميـ استراتيجيات إلى ضافةالأخرى، بالإ والتقنيات الآلي، الحاسب المعمـ يستخدـ أف يعني إنو بؿ

 عمى قدرتيـ وتزيد التعمـ، إلى الطلبب تجذب الدرس بحيث مف المنشودة الأىداؼ لتحقيؽ المختمفة،

 .(2004 ،الغزو) الاستيعاب

ف أقوؿ الوضع الحاسوب في غرفة الصؼ فحسب و  بدأ التربويوف يكتشفوف أنو لـ يعد كافياً 
يسيـ في تنمية عممية التعمـ ىو طريقة استخداـ الحاسوب  المتعمميف يستفيدوف منو، بؿ إف ما

 (.2117عمور وأبو رياش، مف وجوده كآلة ) بفعالية بدلاً 

إف التكامؿ الفعاؿ لمتكنولوجيا في التعميـ والتعمـ يعتمد عمى المدرسيف الذيف يعرفوف كيفية 
 (.2117مور وأبو رياش، استخداـ التكنولوجيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ عممية التعمـ والتعميـ. )ع

لبع المدرسيف عمى التكنولوجيا الحديثة لممحافظة عمى اطّ  ;وىناؾ حاجة قوية لمتدريب
واستخداماتيا في التعمـ والتعميـ، ليس فقط للؤساتذة المختصيف في الحاسوب، بؿ يمتد إلى جميع 

 (.2117المدرسيف في جميع الموضوعات )عمور وأبو رياش، 

، سواء كاف ىو أو ىي أو طالب، لا يستطيع أف يكوف واحداً  أف شخصاً لقد وجد المعمموف 
في كؿ ما يواجيو في أثناء استعمالو لمتكنولوجيا. إف الاعتراؼ بإمكانية إشراؾ الطمبة في  خبيراً 

لمكثير مف المعمميف الذيف اعتادوا عمى العلبقة التقميدية بيف  صعباً  عممية تعميـ أقرانيـ كانت تحولاً 
عممية التعمـ والتعميـ التي تركز عمى الى نظرة الوالطالب. عندما استطاع المعمموف تجاوز  المعمـ
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المعمـ، فإف الطمبة والمعمميف، كمجتمعات مف المتعمميف، كانوا قادريف عمى الإفادة مف نطاؽ 
 (.2117الخبرات الفردية المقدمة مف قبؿ المجموعة ككؿ. )عمور وأبو رياش، 

 وزارة المعارف –في بيئة غنية بالتقنيات التعميم والتعمم  -
إف وزارة المعارؼ تعمؿ عمى دمج التقنيات التربوية مع العممية التعميمية والتعممية مف 

التقنيات الحديثة لمتعمـ خلبؿ برامج، مواقع، وتطوير آليات مختمفة تفي بيذا الغرض. وترى أف 
والفيـ. وعمى التربوييف استخداـ حكيـ تعتبر أساسا لخمؽ فرص لمتعمـ، تطور أداء التفكير، 

مة التقنيات ءملبمف أجؿ تطوير التعمـ الفعاؿ يجب و اؿ. بالتقنيات التربوية مف أجؿ تعمـ فعّ 
يجب أف يكوف استخداـ التقنيات جزء كما أنو لتطوير التعمـ.  اً لأىداؼ التعمـ. فالتقنيات تعطي فرص

 مف التخطيط لمتعمـ.
مة التقنيات لأىداؼ التعمـ ءملبب الأخذ بعيف الاعتبار مدى يجمف الجدير بالذكر أنو 

ولقدرات الطمبة، اختيار تقنيات سيمة الاستعماؿ، مدى استخداـ التقنيات في التعمـ، الى اي مدى 
ذا كانت التقنيات آمنة ا  و تساىـ التقنيات التي تـ اختيارىا في تطوير التفكير لدى الطمبة، 

 عارؼ(.)موقع وزارة الم للبستخداـ.
 :، عف موقع وزارة المعارؼتقنية ملبئمة وسائؿلفعاليات تعميمية محوسبة ول مقترحات

تقنيةال موسائلأمثمة ل الفعاليات التعميمية المحوسبة الأبعاد  
التعاوف في تحميؿ مقالات/ نصوص عبر  التقنيات عبرالكتابة 

ميمة التحميؿ،  الانترنت. تحميؿ معمومات، وضع
 عمى النصوص، وحوار الأقراف.كتابة ملبحظات 

Google Docs / A,nnotate / 

Diigo 

بناء المعرفة عبر الانترنت بشكؿ تعاوني. توثيؽ  
منتوجات التعمـ التعاوني، العرض  /مراحؿ

 التعاوني، والدفتر المحوسب.

Google Docs / OneNote / 

Crocodoc 

ف كتاب رقمي تفاعمي، توثيؽ البحث ع إنشاء 
جديدة بإطار  مختارة وبناء معرفةالمواضيع ال

 /الفيديو /جماعي، مع الجمع بيف النص/شخصي
 والصورة. /الصوت

IBook / Ourboox / Joomag / 

Booktype / Book Creator / 

FlipSnack / Story Jumper / 

storybird / Page it / Tikato 

بشكؿ إخبارية عمى الإنترنت  إنشاء صحيفة 
/ الفيديو / الصوت  مع النص مشترؾشخصي / 
 / الصورة.

 
 

Wix ShoutOut / issuu 

/Joomag 
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محتوى تعاوني / "الجدار" المحوسب  إنشاء 
لتجميع الأفكار / معمومات عف موضوعات 

مختارة، والجمع بيف النص / الفيديو / الصوت / 
 الصورة

Padlet / Lino it / Wallwisher 

/ Scrumblr  / wiki 

، توثيؽ مى الانترنتشخصية ع صفحة إنشاء 
خبرات،  استكشاؼ، والحوار مع زملبء آخريف. 
 الجمع بيف النص / الفيديو / الصوت / الصورة

Blogger / Edublogs 

دفتر محوسب شخصي / جماعي  في كتابة 
 المعرفة. وبناءوتوثيؽ الأفكار والمعمومات، 

OneNote / Evernote 

مف خلبؿ الأجيزة النقالة التصويت التفاعمي  التواصؿ والتكنولوجيا
المسح،  ، (tabletجياز اؿ  \)اليواتؼ الذكية

 .تصنيؼ، استبياف سؤاؿ مفتوح

SMS-HiT / Socrative / 

kahoot / Google Forms 

مجتمع المعرفة عبر الإنترنت، وتبادؿ  في حوار 
المعرفة، وتقييـ الأقراف، والتفكير  وبناءالمعمومات، 
 .النقدي، الخ

WhatsApp \   Tricider 

Twitter مجموعة عمى  / 
 Orkut / Twiddlaالفيسبوؾ

اليواتؼ المحمولة ب رمز الاستجابة السريعة إنشاء 
QR  ىواتؼ ذكية / قرص( استيراد البيانات عبر(

ببرنامج قراص. دمج الرمز الأاليواتؼ الذكية / 
، تعمـ العمؿ، والكتاب العروض التقديمية
 المحوسب... الخ.

QR Droid / Qrcode.kaywa / 

QRisrael / Edmodo 

 Hangout, Skype حوار الأقراف بالتعمـ عف بعد. 

استخداـ الحس 
البصري مع 
 التكنولوجيا

كوميكس باستخداـ الأشياء المرئية والنص  نشاءإ
 فيما يتعمؽ بالموضوع الذي تـ اختياره.

Pixton / Toondoo / 

Storyboard / Pixto 

موجز و ؽ ممخص إنشاء عرض تقديمي ممص 
لممعرفة أو تمخيص مراحؿ البحث بموضوع 

إلى النص / الفيديو / الصوت /  إضافةمختار، 
 الصورة / العلبمة.

Glogster / Piktochart / 

Canva / Smore 

/ جماعي في  عرض تفاعمي شخصي إنشاء 
الموضوعات المختارة، والجمع بيف النص / 

 .التعميقاتالفيديو / الصوت / الصورة / 

Google Docs / Prezi / 

Voicethread 

والحوار حوؿ تحميؿ  مشترؾ إنشاء ألبوـ صور 
 الصور للؤلبوـ وحوار الزملبء حوؿ الصور.

Picasa web album / Photo 

story / Tvnima / Flickr 

عرض المعمومات محور زمني غني ب نشاءإ 
توثيؽ الاستمرارية التاريخية حوؿ  بأساليب متنوعة،

وع الذي تـ اختياره والدمج بيف النص / الموض
 الفيديو / الصوت / الصورة.

Dipity / Timetoast 
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خريطة مصطمحات محوسبة، طرح الأفكار،  نشاءإ 
روابط ليدؼ محدد، والدمج الالمفاىيـ والتعميقات و 

 .بيف النص والفيديو والصورة

Mindomo / Mindmeister / 

Spider scribed / Poplet / 

Googledraw / bubbl.us 

/Cacoo / Gliffy 
مساحة الكممات وتركيز المفاىيـ الأساسية  نشاءإ 

 بمساحة محددة.
Tagxedo / Wordle 

الفيديو عبر الإنترنت، اختيار تسمسؿ  إنشاء 
الأشياء والصور، ودمجيـ مع الصوت، 

 النصوص، الفيديو، والصورة.

PowToon / GoAnimate / 

Animoto / Movie Maker / 

JellyCam / Gif / Screenr / 

Narrable 

جولة تعميمية عبر الانترنت، ودمجيـ مع  إنشاء 
 الصورة. /الصوت/الفيديو/النص

Google open Gallery / 

Pinterest / Roojoom / 

Artsteps Virtual Gallery 

نشاء طبقات معموماتية عمى الصورة ودمج إ 
 والصورة. /الصوت /الفيديو /النص

Thinglink / Fotoable 

 /نشاء طبقات معموماتية عمى الفيديو ودمج النصإ 
 الصورة. /الصوت /الفيديو

Edu    / tube Videopath / 

thinglink for video / 

Popcorn Maker / Wirewax / 

Videonot / Educanon 

نشاء طبقات معموماتية عمى الخرائط ودمج إ 
 الصورة. /الصوت/الفيديو /النص

Google Map / Google earth 

 wix / Google Sites نشاء موقع الكتروني، توثيؽ البحث.. الخ.إ 

نشاء قاعدة بيانات عمى شبكة الانترنت لممواقع، إ 
 وتركيز المواقع اليامة حسب المواضيع.

 

Scoop it / del.icio.us / 

Pinterest 

التعمـ عف طريؽ 
 المعب مع التكنولوجيا

 / Zondle , إكتشؼ الصورة .بجميع المجالاتنشاء ألعاب تعميمية إ

QRace / Blubber / Class 

Tools / Kahoot / Flip Quiz / 

Treasure hit 

 تأثير التكنولوجيا عمى التعمم: -

 (Ashburn & Floden, 2006 )أف كداف في كتابيما "التعمـ الفعاؿ والتكنولوجيا" بؤ ي
ير، التعمـ والفيـ. فالتعمـ عف طريؽ التكنولوجيا تطوير التفكفي التكنولوجيا شريؾ فكري يساىـ 
ذا كاف ىناؾ مشاركة المتعمـ ببناء المعرفة، الحوار، التعبير عف إيساىـ في تطوير التعمـ الفعاؿ 

الذات، واستخداـ التفكير التأممي. وذلؾ بعممية التعمـ، مثؿ: البحث، التصميـ، التواصؿ، الكتابة، 
بيئة غنية بالتقنيات يجب أف يكوف عمى أساس البحث، بناء المعرفة،  النمذجة والتصور. التعمـ في

 المشاركة في التعمـ بيف الطمبة.
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تجدر الإشارة إلى أننا طالما تحدثنا عف ضرورة تحوؿ التعميـ مف الحفظ والتمقيف، الذي لـ 
الإبداعية، والتي لظروؼ الحياة الراىنة ومتطمباتيا إلى تنمية تفكير التلبميذ وقدراتيـ  يعد ملبئماً 

أصبحت ضرورة لتحقيؽ تقدـ المجتمعات المعاصرة. ويبدو أف الحؿ المناسب ليذه المشكمة التي 
عمى كؿ الحموؿ المطروحة ليا، يكمف في استخداـ التكنولوجيا الحديثة في  –ولا زالت  – استعصت

ة وتنمية قدرتو عمى التأمؿ التعميـ، فيي تؤدي إلى زيادة مشاركة التمميذ الإيجابية في اكتساب الخبر 
تباع التفكير العممي لموصوؿ إلى حؿ المشكلبت فضلبً  عف تدريب الطفؿ عمى  ودقة الملبحظة وا 

 (.2119بدراف، ) ةالتكنولوجيا التي تغطي كافة مجالات الحياة في مجتمع استخداـ

 الإبداع المجال الثاني: 

 مفيوم الإبداع

معجميف ثري بالمعاني التي تتضمف البدء والإحداث باب "بدع" في ال مفيوـ الإبداع لغة:
حتذى، وفي الصفات ما بمغ الغاية في كؿ شيء. كما أنو والإنشاء والصنع عمى غير مثاؿ يُ 

يتضمف مف المعاني ما ىو جميؿ يخص المولى جؿ جلبلو، أو ما ىو بسيط كالحديث عف "البديع 
لمكممة في أصميا الإنجميزي أو اللبتيني مف  . وتتفؽ معاني الإبداع ىذه مع مامف الحباؿ" مثلبً 
 .(2119معاف. )عيسى، 

بديع السموات ذ جاء تعبير )إعمى غير مثاؿ سابؽ،  و صنعةُ أالشيء  علإبداع لغةً ابتداا
ضِ ۖ ) ( في القرآف الكريـ في كؿ مف سورتي، البقرة وسورة الأنعاـوالأرض رَأ مَاوَاتِ وَالْأ بَدِيعُ السَّ

مَا يَقوُلُ لَهُ كُن فَيَكُونُ  وَإذَِا قَضَى   رًا فَإنَِّ أَنَّىٰ يَكُونُ  ۖ  بَدِيعُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ ) .(117البقرة) (أمَأ
. وفسرت (111 الأنعاـ) (وَىُوَ بِكُلِّ شَيْءٍ عَمِيمٌ  ۖ  وَخَمَقَ كُلَّ شَيْءٍ  ۖ  لَوُ وَلَدٌ وَلَمْ تَكُن لَّوُ صَاحِبَةٌ 

ف الله سبحانو وتعالى خالقيا ومبدعيا، فيو أأي  العجيب. والبديع: مبدع،البديع " بالمحدث كممة "
(. وجاء في القاموس المحيط بدعة يبدعو 1956ابف منظور،  (الذي أنشاىا عمى غير مثاؿ سابؽ

 .(2111)عرفات، بدعا بدأه وأنشأه واخترعو عمى غير مثاؿ سابؽ. 
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 التعريفات التالية للئبداع: (2111) جاء في كتاب الطيطي مفيوـ الإبداع اصطلبحا:

( الإبداع بأنو المبادأة التي يبدييا الفرد في قدرتو عمى  Simpsonيعرؼ سيمبسوف )
تباعالتخمص مف السباؽ العادي لمتفكير   نمط جديد مف التفكير. وا 

( بأنو تفكير في نسؽ مفتوح يتميز الإنتاج فيو بخاصية فريدة  Guilfordويعرفو جيمفورد )
 ع الإجابات المنتجة التي لا تحددىا المعمومات المعطاة.ىي تنو 

( بأنو ظيور لإنتاج جديد نابع مف التفاعؿ بيف الفرد وما   Rogersويعرفو روجرز )
 يكتسبو مف خبرات.

( بأنو التفكير المغامر الذي يتميز بالبعد عف الطريؽ المحدد   Bartletويعرفو بارتميت )
تاحة الفرصة لمشيء لكي يؤدي المرسوـ والتخمص مف القوالب  الموضوعة والانفتاح عمى الخبرة وا 

 إلى غيره.  

قدرة الفرد عمى تجنب الروتيف العادي والطرؽ التقميدية في  بأنو(  Bereesوتعرفو بيريس )
 التفكير مع إنتاج أصيؿ أو غير شائع يمكف تنفيذه وتحقيقو.

نتاج جديد وىادؼ موجو  (  إف الإبداع ظاىرة إنسانية2112أبو مزيد، ويرى ) وقدرة عقمية وا 
 لة، وأنو قابؿ لمتحقؽ في الواقع.نحو ىدؼ ما، ويتصؼ ىذا الإنتاج بالجدة والأصا

 مكونات الإبداع:

 ت الأساسية للئبداع ىي كما يأتي:ف المكوناأيرى جيمفورد 

 (:Fluencyالطلاقة )  -1

مف  ، فالشخص المبدع يكوف متفوقاً كبر عدد مف الأفكار الإبداعيةأيقصد بيا القدرة عمى إنتاج 
نو أحيث كمية الأفكار التي يقترحيا حوؿ موضوع معيف في وحدة زمنية ثابتة مقارنة بغيره، أي 
 عمى درجة عالية مف سيولة الأفكار وسيولة توليدىا. وىنالؾ ثلبثة أساليب لقياس الطلبقة ىي:
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 سرعة التفكير بإعطاء كممات في نسؽ واحد. - أ

 ع لكممات في منبيات خاصة.التصنيؼ السري - ب

 كبر عدد ممكف مف الجمؿ والعبارات ذات معنى.أالقدرة عمى وضع كممات في  -ج

 (:Flexibilityالمرونة ) -2

ف المرونة ىي عكس أوىي قدرة الشخص عمى تغيير حالتو الذىنية بتغير الموقؼ، أي 
 لمرونة حتى يكوف قادراً يكوف عمى درجة عالية مف ا بأف التصمب العقمي، فالشخص المبدع مطالبٌ 

 ، وىنالؾ مظيريف لممرونة ىما:الإبداعيعمى تغيير حالتو العقمية لكي تناسب الموقؼ 

مف الاستجابات المنوعة، والتي لا  ف يعطي عدداً أالمرونة التمقائية: وىي قدرة الشخص عمى  - أ
 مظير واحد. أوتنتمي لفئة واحدة 

 و مشكمة معينة.أجية موقؼ المرونة التكيفية: وىي السموؾ الناجح لموا - ب

 (:Originalityالأصالة ) -3

ف الشخص المبدع ذو تفكير أصيؿ أي لا يكرر أفكار الآخريف، حيث تكوف أفكاره أوتعني 
 .(2111السامرائي وآخروف، وغير متضمنة للؤفكار الشائعة. ) جديدة

 نظريات الإبداع 

لتعدد الاتجاىات والنظريات التي تنوعت التعريفات التي تناولت مفيوـ الإبداع وذلؾ نتيجة 
نظرية في  45تناولت مفيومو وتفسيره، إذ يعرض الأدب التربوي الخاص بالإبداع ما يزيد عف 

الإبداع، كؿ منيا فسرت الإبداع مف جانب أو أكثر، وأسيمت في فيـ تنظيـ الطبيعة المعقدة 
كة الاىتماـ بالإبداع، وأىمية للئبداع، إذ تعد النظريات الأصؿ والقاعدة التي انطمقت منيا حر 

  .(2112تطويره وتدريبو عند الأفراد لغايات الوصوؿ إلى الإنتاج المبدع ) بوفتيف، 
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 ( ىذه النظريات كما يمي:Dineen, Samuel & Livesey, 2005ويصنؼ )

 النظريات والتفسيرات المبكرة للإبداع: 

لإنساف لا يمعب دوراً مباشراً في وتفسر ىذه النظريات الإبداع عمى أساس الافتراض أف ا
عممية الإبداع، وعمى ذلؾ فقد ربطت الإبداع بالطبيعة، وفسرت دور الإلياـ والوعي في إنتاج الفكرة 

 (أرسطو)نظرية منحنى نظرية الإلياـ لأفلبطوف، و الجديدة. ومف النظريات التي ركزت عمى ىذا ال
والتي تعد مف نظريات  (فرويد)ة البيئة(، ونظرية )وراث (جالتوف)، ونظرية (كانت)للئبداع، ونظرية 
 التحميؿ النفسي.

التفسيرات المبنية عمى أساس الشخصية المبدعة: حيث ركزت ىذه النظريات كما بيف )ىرمز، : أولا
( عمى دراسة خصائص الأفراد المبدعيف واتجاىاتيـ كطريقة لتفسير الإبداع مثؿ الميؿ لكسر 2113

كير، وتقدير الأفكار الجديدة، كذلؾ التركيز عمى بعض سمات الشخصية الروتيف، ومرونة التف
الأكثر ارتباطاً بالإبداع، ومنيا المرونة، وحب المغامرة، والاستقلبلية، والثقة بالذات، والتلبعب 
بالأفكار، وتيدؼ مثؿ ىذه النظريات إلى دراسة شخصية المبدع بيدؼ تطوير الخصائص الأكثر 

          ، ونظرية ( Torranceتورانس )وتنميتيا، ومف ىذه النظريات نظرية ارتباطاً بالإبداع 
داع لدى الأفراد المحققيف الإب) (Maslowماسمو)لمتخيؿ والتصور، ونظرية  (Taylorتيمر )

 .Lombroso( ونظرية لذاتيـ

 ,Dineen, Samuel&Livesey ) التفسيرات المبنية عمى أساس العممية الإبداعية: يبيف: ثانيا

( ضمف ىذا المنحنى أف العمميات العقمية تعد ىي الأساس وجوىر العمؿ الإبداعي، وتؤكد 2005
فترض أف الإبداعية يمكف تعميميا كأي ميارة، إذ يمكف تنميتيا عف طريؽ العمـ والتدريب، ويَ 

عمى  نو يستوعب الخبرات الجديدة بناءً انو عندما يتعرض الفرد لأية خبرة فأأصحاب ىذا الاتجاه 
البنية المعرفية المتوافرة لديو، وتسمى ىذه العممية بالتمثيؿ أو بناء المعرفة، وبعد ذلؾ يعمؿ الفرد 
عمى تنظيـ خبراتو وعممياتو السابقة وذلؾ لاستيعاب الخبرات التي يتعرض ليا، ومف ثـ الاستجابة 

عممية بعممية المواءمة، كما لمتطمبات الموقؼ الجديد بطريقة تتسـ بالأصالة والحداثة، وتدعى ىذه ال
يعكس التفكير التقاربي والتشعيبي الإنتاج الإبداعي الأصيؿ والملبئـ، ويفسر تأثير فاعمية التفكير 
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المبني عمى المشكمة في تطوير الإبداع. ومف النظريات التي تناولت ىذا المنحنى نظرية 
 .(Gordanجورداف )، ونظرية ( Wallasوالاس)

المبنية عمى أساس البيئة الإبداعية: ركزت ىذه النظريات عمى أف السموؾ  التفسيرات: ثالثا
الإبداعي لا يعتمد عمى الخصائص الشخصية فحسب بؿ ويعتمد أيضاً عمى طبيعة الموقؼ والبيئة 
أيضاً التي يتواجد فييا الفرد، وبالتالي فإف ىذه النظريات تركز عمى أىمية البيئة التي تقدر الفرد 

سياماتو، وتشجع عمى الخياؿ والغموض، والأحداث غير المؤكدة، وينظر لمسياؽ الاجتماعي  وا 
الأقؿ إيجابية بأنو معيؽ لتنمية ىذه القدرات الإبداعية، وحاجز يقؼ في وجو الإبداع، ومف 
خصائص ىذه البيئات المقيدة تعريض الطالب لاختبارات متعددة وبشكؿ مركز، والتقدير المنخفض 

 (. Dineen, Samuel & Livesey, 2005لمفرد )

المبنية عمى أساس الإنتاج الإبداعي: كثيراً ما يتفؽ الباحثوف عمى أف الإبداع  التفسيرات: رابعا
يعني الإنتاج، والإنتاج الإبداعي يجب أف يتسـ بالأصالة والواقعية، وعدـ التقميد والاستمرارية عبر 

 (.2112يسيـ في تطور المجتمع ) بوفتيف، الزمف، وأف يكوف مقبولًا اجتماعياً، وذا قيمة و 

المبنية عمى أساس المنحنى المعاصر: قاد الترابط بيف القدرات الإبداعية  التفسيرات: خامسا
وسع في مفيوميـ توالإنتاج الإبداعي عدداً مف أصحاب النظريات في مجاؿ الإبداع إلى ال

مف العوامؿ الاجتماعية، بالإضافة إلى  لمتطمبات الإنتاجية الإبداعية، فقد أكدوا ضرورة دمج عدد
مف الذيف دعوا إلى النظرة المتكاممة (   Steinbergستينبرغ )العوامؿ الشخصية والانفعالية، وكاف 

للئبداع، حيث أشار إلى أف الإبداع يحدث نتيجة عدد مف العوامؿ والعناصر وىي: القدرات 
ية، والبيئة. إذ يجب أف يتوفر حد أدنى مف ىذه العقمية، والعوامؿ الشخصية، ونمط التعمـ، والدافع

 (. 2113 ىرمز،) العناصر بمستويات متساوية لدى الفرد الواحد
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 الإبداع من وجية نظر نظرية التحميل النفسي:

  ىو عبارة عف وسيمة دفاعية تدعى الإعلبء الإبداعف أ( Fruedيرى فرويد )  
(Sublimation)  بسبب الصراع النفسي بيف المحتويات الغريزية ينشأ  الإبداعف أوالذي يرى

   .بالمعب الإبداعكما ربط ، الجنسية والعدوانية )اللبشعورية( وبيف الحياة الواقعية لممجتمع

تتطور بشكؿ لا واع في البداية وتستمر في التطور  الإبداعيةالعقدة  أفما يونؾ يعتقد أ
 .الوعي إلىحتى لحظة معينة لتخرج 

ف الشعور بالنقص ف الإبداع ينتج بسبب الشعور بالنقص، لأأ(  Adlerدلر ) أويؤكد 
 مواجيتو وبشجاعة وذلؾ عف طريؽ التعويض. إلىالعضوي يدفع الشخص 

 من وجية نظر النظرية السموكية:  التفكير الإبداعي  -

يرى أصحاب ىذه النظرية أف التفكير ىو سموؾ متعمـ يخضع لقوانيف ومبادئ التعمـ التي 
أي سموؾ آخر، وترى أف ىذا السموؾ يدعـ ويتـ تعميمو عمى مواقؼ أخرى استناداً إلى  تحكـ

نو استجابة أالنتائج التي يحصؿ عمييا وكمية التعزيز فيي تنظر إلى التفكير بحؿ المشكمة عمى 
معينة مف السموؾ عمى شكؿ ىرمي حسب  اً وأنماط لموقؼ أو مثير معيف، والفرد يستخدـ عاداتٍ 

اطيا بالموقؼ وفقاً لمبدأ المحاولة والخطأ الذي جاء بو ثورندايؾ، فالفرد يبدأ باستخداـ أنماط قوة ارتب
سموكية بسيطة وينتقؿ بيا تدريجياً إلى الأكثر تعقيداً لإيجاد الحؿ الأنسب مع الكشؼ عف حموؿ 

 بديمة وارتباطات جديدة

ف أحدوث الإبداع ويرى  ف ىنالؾ تفاعؿ بيف عاممي الوراثة والبيئة فيأما سكنر يرى أ
لى إمما يؤدي  و الإثابةأيجابي التفكير الإبداعي ىو ذلؾ النمط مف التفكير الذي يمقى التعزيز الإ

 إمكانية استمراره.

 إلىنو يتـ التوصؿ أ( مف رواد ىذه النظرية، والذي يرى Watsonويعد واطسوف )
ف ألى نمط جديد، إلا إعنيا حتى نصؿ و التعبير أعف طريؽ تناوؿ الكممات  الإبداعيةالاستجابة 
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  عناصر التكويف تكوف كميا قديمة )جزء مف المخزوف السموكي لدى الشخص(،
الصراؼ، ) جديدة نتيجة لمتغيير المستمر في أنماط المثير. أنماطىو تركيبيا في  وما يحدث

1999). 

 :التفكير الإبداعي من وجية نظر الاتجاه الإنساني -

فراد جميعا لدييـ القدرة ف الأأ( Maslowبراىاـ ماسمو )أجاه منيـ يرى أصحاب ىذا الات
 .ف تحقيؽ ىذه القدرة يعتمد عمى المناخ الاجتماعي الذي يعيشوف فيوأعمى الإبداع و 

ويميز ماسمو بيف الشخص المبدع المحقؽ لذاتو والشخص المبدع ذي الموىبة الخاصة 
العالـ الحقيقي مف الطبيعة أكثر مف أولئؾ الذيف ف الشخص المبدع المحقؽ لذاتو يعيش أفيو يفيـ 

 .يعيشوف عالـ النظريات والمجردات

ف ملبحظتو أي إنتاج للئبداع كنو لابد مف وجود شيء يمأيفترض  Rogersما روجرز ٌ أ
نيا ظيور إنتاج أصيؿ ينمو أفيو يعرؼ العممية الإبداعية عمى . ف يكوف ىذا الإنتاج أصيلبأولابد 

 (.2111)عرفات،  .حداث وظروؼ الحياةد والمواد والأمف فردية الفر 

 المكونات العامة للإبداع 

 موضوع في بارزة رئيسة مناحي أربعة ىناؾ أف  (Ross Mooney) موني روس يذكر

  :المناحي ىي وىذه الإبداع لتعريؼ الفرد يتبناه الذي الموقؼ بعيد حد إلى عمييا يعتمد ،الإبداع

استثارة  خلبلو مف يتـ الذي ،المعقد الكمي الموقؼ الإبداعية البيئة تضمفت :الإبداعية البيئة 1-
ليذه  ويمكف ،العمميات ىذه انجاز يتـ أف إلى ذلؾ في والاستمرار ،مبدئي بشكؿ الإبداعية العمميات

 عمى التفكير القدرة لإثارة الظروؼ أفضؿ توفر بحيث تصميميا يتـ نموذجية أو طبيعية تكوف أف البيئة

 جديراً بصفة يصبح الفرد وأف ،وثقافي حضاري محتوى وذات اجتماعية ظاىرة الإبداع بداعي،الإ

 النظر للئبداع يمكف المعنى وبيذا ،العادية المعايير حدود المجتمع عمى تأثيره تجاوز إذا المبدع

 .خريفعمى الآ واضحاً  شخصياً  تأثيراً  المبدع فييا يمارس التي القيادة أشكاؿ مف شكلبً  باعتباره
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وبمواطف  بيا والوعي لممشكلبت تحسس عممية :أنو الإبداع تورانس يرى، الإبداعية العممية  -2
وتعديؿ  حموؿ عف والبحث ،جديدة فرضيات وصياغة ،فييا والنقص والتنافر والفجوات الضعؼ

عادة الفرضيات علبف صياغتيا وا   .النتائج وا 

عممية  أنو أو ،جديد شيء إنتاج عمى والقدرة ستعدادالا بأنو الإبداع يعرؼ :الإنتاجية العممية -3
أجؿ  مف قيمة وذي جديد إنتاج تحقيؽ أنو أو ،ما لمشكمة جديد حؿ أنو أو خلبليا مف الإنتاج يتحقؽ

بالجدة  يتميز الإنتاج وىذا معيف ىدؼ نحو وموجو وىادؼ جديد إنتاج الإبداع أف أي ،المجتمع
 والأصالة

السياؽ  مف التخمص عمى قدرتو في الطالب يبدييا التي المبادأة ىو عالإبدا :المبدع الشخص  -4
تباع لمتفكير العادي  .(2004 جادو، أبو) ر.التفكي مف جديد نمط وا 

 السمات ومف متنوعة إجابات بإنتاج ويتميز مفتوح تفكير :بأنو الإبداع فيعرؼ جيمفورد أما

  .(2003 ،واليويدي الجمؿ) الأصالةو  والمرونة الطلبقة ىي المبدع الطالب بيا يتصؼ التي

 خصائص التفكير الإبداعي

قدرة عمى الإنتاج النو أحيث  ،يعكس التفكير الإبداعي ظاىرة متعددة الأوجو والجوانب    -1
 الجديد.

  .و الأصالة والحساسية لممشكلبتأتصؼ بالمرونة والطلبقة الفكرية ي    -2

متاز بالتنويع ويتصؼ بالفائدة والقبوؿ الاجتماعي يفصح عف نفسو في شكؿ إنتاج جديد ي    -3
 (2111عرفات، ) .بشكؿ عاـ

كما جاء  في العتوـ وآخروف  2112أشار المجمس العربي لمموىوبيف والمتفوقيف عاـ   
 ف التفكير الإبداعي يقوـ عمى عدد مف الافتراضات الأساسية الآتية وىي:أإلى ( 2117)
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و تدريبية أيتعمميا مف خلبؿ مادة تعميمية  أف الاستعدادد لديو الإبداع ميارة يمكف لكؿ فر   -1
 .و درسأنص ، موقؼمثلب ً 

و الأشخاص ذوي الذكاء العالي كما أنيا تعتمد عمى أعمى الطمبة المتفوقيف  الإبداع ليس حكراً   -2
 أىداؼ الفرد وعممياتو الذىنية وخبراتو وخصائصو الشخصية

خوؼ والمنع لذلؾ فاف إيجاد الفرد المبدع يعتمد عمى الوسط البيئي الإبداع يعني التحرر مف ال  -3
 المناسب والمعمـ الجيد

ذاالفكرة المبدعة فكرة ضعيفة ىشة لا تصمد لمنقد في بدايتيا   -4  سريعاً  أصدرت عمييا حكماً  وا 
 نؾ ستقتمياإف

 ف الآخريف مبدعوف. أالفرد المبدع يفترض   -5

  الإبداع أىمية

عنى بحياة الناس ويمنحيـ القوة عمى الإنتاج الأفضؿ ( أف الإبداع يُ Davis, 2003رى )ي
ليـ وللآخريف، وىو نمط حياة، وسمة شخصية، وطريقة لإدراؾ العالـ، فالحياة الإبداعية تتمثؿ في 
تطوير مواىب الفرد، واستخدامو لقدراتو وتوظيفيا في إنتاج الجديد المختمؼ والمفيد، ويضيؼ أف 

لتدريبات المناسبة تحسف القدرات الإبداعية وتكوف كفيمة بتنمية وزيادة الإنتاج الإبداعي العديد مف ا
عند أصحاب القدرة الإبداعية، إذ عمينا أف نتعرؼ عمى دوافع الإبداع ونؤكد عمييا ونتبعيا 

 بالتدريبات المناسبة التي تحسف القدرات الإبداعية.

 لازمة لمحياة لعدة أسباب منيا:( أف الإبداع ضرورة 2115ويذكر )إبراىيـ، 

حد الانفجار المعرفي  إلىإف الثورة العممية والتكنولوجية وما صاحبيا مف تدفؽ معموماتي وصؿ  .1
لى المعرفة إلى أفراد مبدعيف، يمكنيـ تقديـ إضافات عممية جديدة إأثبت أف ىناؾ حاجة ماسة 

 الإنسانية.
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اعية والحصوؿ عمى المكانة، والتقدير المناسب، إف تقديـ الأفكار الجديدة غير النمطية والإبد .2
ثبات الذات بيف   ، لف تتحقؽ بدوف فكر إبداعي.الآخريفوا 

يحمؿ المستقبؿ في طياتو احتمالات صعبة وشائكة، ولا يمكف مواجيتيا دوف فكر إبداعي  .3
 يستطيع التعامؿ معيا بأصالة ومرونة.

أف  والآدابولوجيا، والاتصالات، والميف، يتطمب التغير السريع في المعرفة، والسكاف، والتكن .4
 يكوف الفرد مبدعا، كي يفيـ أبعاد تمؾ التغيرات.

لـ تعد الأفكار التقميدية النمطية تلبئـ مجتمع المعرفة، لذا مف الميـ التحرر منيا لمسايرة  .5
 العصر ومواكبتو، وذلؾ يتحقؽ فقط مف خلبؿ الإبداع.

 ي فمسطين الداخلجياز التعميم العربي فالمجال الثالث: 

لقد تطرؽ الكثير مف التربوييف والباحثيف لجياز التعميـ العربي في فمسطيف الداخؿ،   
ؾ حقيقة لا بد مف التطرؽ ليا، والتي تكمف في لوخصوصا مقارنة مع جياز التعميـ الييودي. فينا

ستثمار، كوف الجياز العربي يعمؿ في ظروؼ غياب المساواة مف جية )عدـ مساواة مف حيث الا
وعدـ المساواة في التعامؿ والاىتماـ(. فالموارد المخصصة والمستثمرة في جياز التعميـ العربي 

 (. 2116ضئيمة نسبة لما يستثمر في جياز التعميـ الييودي. )أبو عصبة، 

: 2111أىداؼ التعميـ الرسمي وفقا لمتعديلبت الجديدة عمى قانوف التعميـ الرسمي لمعاـ 
 ( منيا،2116)أبو عصبة، 

تطوير شخصية الطفؿ والطفمة، إبداعيـ، ومواىبيـ المختمفة واستنفاد كامؿ القدرة الكامنة  -
 لدييـ.

تعزيز القدرة عمى إصدار الحكـ عمى الأمور، وتشجيع الفكر النقدي، ورعاية حب الاستطلبع  -
ات والتجديدات الذىني، والتفكير المستقؿ، وروح المبادرة، وتطوير الوعي واليقظة عمى التغيير 

 الجارية.
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 الداخلالمدارس الثانوية في فمسطين 

 إف المدارس في فمسطيف الداخؿ تنقسـ الى قسميف:

 وىي المدارس التابعة لمدولة. –مدارس حكومية رسمية  .1

وىي مدارس معترؼ بيا مف قِبؿ الدولة ولكنيا  –مدارس غير رسمية  )المدارس الخاصة(  .2
 دينية أو جمعيات.ليست تابعة ليا، بؿ لمؤسسات 

 كما أف المدارس العربية في فمسطيف الداخؿ والتابعة لوزارة المعارؼ تنقسـ إلى ثلبثة أقساـ:

 ؾطلبب مدارس الوسط العربي ىـ عرب )مسمميف ومسيحييف(، وتمتد تم –الوسط العربي  .1
 المدارس مف منطقة المركز الى منطقة الشماؿ.

دوي ىـ بدو، معظميا في منطقة الجنوب، كما تتواجد طلبب مدارس الوسط الب –الوسط البدوي  .2
 أيضا مدارس تابعة لموسط البدوي في منطقة الشماؿ.

طلبب مدارس الوسط الدرزي ىـ مف الدروز، وجميع تمؾ المدارس موجودة في  –الوسط الدرزي  .3
 منطقة الشماؿ.

 .س في فمسطين الداخلار : تقسيم المد(1)جدول 

 المجموع المدارس الغير رسمية رس الرسميةالمدا عدد المدارس /الوسط 
 160 107 52 العربي
 23 8 15 الدرزي
 48 12 36 البدوي

 مدرسة 230 127 103 المجموع
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 الدراسات السابقة ثانياً: 

لقد قامت الباحثة بعممية استقصاء لعدد مف الدراسات العربية والأجنبية ذات الصمة 
 ية وعلبقتيا بالإبداع( حيث قامت الباحثة بترتيبيا وتصنيفيا حسببموضوع الدراسة )التقنيات التربو 

 التسمسؿ الزمني ليا مف الأحدث إلى الأقدـ. الموضوعات ثـ

  التربوية بالتقنيات تتعمق التي الدراسات: أولاً 

  العربية الدراسات

روني درجة توافر كفايات التعمـ الإلكت: "عنوانيا بإجراء دراسة (2116عبد العزيز ) قاـ
 " ومعوقاتو لدى مديري ومديرات المدارس الحكومية الثانوية في محافظات شماؿ الضفة الغربية

مكشؼ عف درجة توافر كفايات التعمـ الإلكتروني ومعوقاتو لدى مديري ومديرات لىدفت والتي 
غيرات لى تأثير المتإماؿ الضفة الغربية وكذلؾ التعرؼ المدارس الحكومية الثانوية في محافظات ش

قمة عمى درجة توافر كفايات التعمـ الإلكتروني ومعوقاتو لدى مديري ومديرات المدارس تالمس
الحكومية الثانوية في محافظات شماؿ الضفة الغربية، وقد تـ تطوير أداة لمعرفة درجة توافر 

محافظات كفايات التعمـ الإلكتروني ومعوقاتو لدى مديري ومديرات المدارس الحكومية الثانوية في 
( فقرة وزعت 51مكونة مف ستة مجالات تتضمف ) ةفة الغربية، وىي عبارة عف استبانشماؿ الض

جتمع ومديرة، والتي تـ اختيارىا بطريقة طبقية عشوائية مف م راً مدي 186عمى عينة مكونة مف
بية في محافظات شماؿ الضفة الغر  ومديراتيا المدارس الحكومية الثانوية متكوف مف جميع مديري

( مديراً 372، وقد بمغ عدد المديريف والمديرات )2115/2116في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ 
استخدمت الباحثة المنيج الوصفي. وتوصمت  إذومديرة وفؽ إحصائيات وزارة التربية والتعمـ العالي، 

ؿ عاـ بمجالاتو الدراسة إلى عدة نتائج أبرزىا: توافر كفايات التعمـ الإلكتروني ومعوقاتو بشك
مستخدمة بدرجة كبيرة لدى مديري المدارس الحكومية الثانوية في شماؿ الضفة الغربية لدى عينة 

 الدراسة.
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 نحو والطمبة المعمميف اتجاىات:" عنوانيابإجراء دراسة ( 2010) ودومي الشناؽ كما وقاـ
 إلى تعرؼال الدراسة ىذه فتىد حيث".  الأردنية الثانوية المدارس في الإلكتروني التعمـ استخداـ

 (28) مف دراسةال عينة وتكونت .العموـ في التعمـ الإلكتروني استخداـ نحو والطمبة المعمميف اتجاىات

 طالباً  188))و العممي، الثانوي الأوؿ لمصؼ المحوسبة الفيزياء درسوا مادة ممف ومعممة معمماً 

أربع  منيا الكرؾ، محافظة في ورلمذك ثانوية مدارس ثلبث في مجموعات عمى خمس موزعيف
 المعمـ القرص المدمج، مع الإنترنت المدمج، القرص الإنترنت، خلبؿ مف تعممت تجريبية مجموعات

وصمت الطريقة الاعتيادية. وقد ت بوساطة تعممت ضابطة ومجموعة البيانات عرض جياز مع
 :تيةالدراسة إلى النتائج الآ

بمغ المتوسط الحسابي الكمي  إذف نحو التعمـ الإلكتروني، عممييجابية لدى المإتجاىات إوجود   -
 (.5711( مف أصؿ )3776لكتروني )ى مقياس الاتجاىات نحو التعمـ الإلتقدير المعمميف عم

كاف متوسط  إذلكتروني، في اتجاىات الطمبة نحو التعمـ الإ حدوث تغير سمبي داؿ إحصائياً   -
( أعمى مف متوسط علبمات الطمبة 3778لتجربة )علبمات الطمبة عمى مقياس الاتجاىات قبؿ ا

 (.3733عمى المقياس بعد التجربة )

أوصى الباحثاف بالعمؿ عمى توفير أجيزة حاسوب في المدارس الثانوية لممعمميف كما 
عقد دورات تدريبية لممعمميف في كيفية استخداـ الحاسوب والانترنت في التعميـ وكيفية و والطمبة، 

لكتروني، توفير مختبر حاسوب خاص بالمواد العممية وكذلؾ مشرؼ مختبر تنفيذ التعميـ الإ
الحاسوب، توفير صيانة أجيزة الحاسوب بشكؿ مستمر، العمؿ عمى تحسيف وتحديث شبكة 
الانترنت، إثراء برامج إعداد المعمميف في الجامعات الأردنية بمساقات تتعمؽ بالتعمـ الإلكتروني 

 ت في التدريس.واستخداـ الحاسوب والإنترن

 الصؼ تحصيؿ في الحاسوب استخداـ أثر:" عنوانيادراسة ( 2007)جبر كما وأجرى
 ىذه ىدفت حيث".  تعميمية كوسيمة استخدامو نحو معممييـ واتجاىات الرياضيات في السابع
 واتجاىات الرياضيات في السابع الصؼ تحصيؿ عمى الحاسوب استخداـ أثر استقصاء إلى الدراسة
 تجريبية دراسة تطبيؽ خلبؿ مف التقميدية بالطريقة مقارنة تعميمية كوسيمة استخدامو نحو معممييـ
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 السابع الصؼ طمبة مف وطالبة طالباً  94 مف تتكوف عينة عمى محوسب برنامج عف عبارة
 ومعممة معمماً  37و سمفيت محافظة في الثانويتيف حارس كفؿ وبنات ذكور مدرستي في الأساسي
 المذكورة، وكانت أىـ النتائج التي توصؿ إلييا الباحث ما يمي: محافظةال في رياضيات

( بيف متوسطات تحصيؿ طمبة α  =1715عف مستوى دلالة ) توجد فروؽ دالة إحصائياً  -
الصؼ السابع الأساسي في القياس البعدي في وحدة المجموعات في الرياضيات تعزى لطريقة 

التدريس بالحاسوب، ولـ تكشؼ الدراسة عف وجود  التدريس )حاسوب، تقميدية( ولصالح طريقة
 تعزى لمجنس أو لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس والجنس. فروؽ دالة إحصائياً 

توجد اتجاىات إيجابية لدى معممي الرياضيات لمصؼ السابع الأساسي نحو استخداـ  -
 الحاسوب كوسيمة تعميمية في تدريس الرياضيات

كوسيمة  الحاسوب استخداـ أثر لاستقصاء الدراسات، مف المزيد بإجراء الدراسة أوصت وقد
 كافة العامميف اتجاىات ودراسة ،العموـ مختمؼ وفي التعميمية والمراحؿ الصفوؼ مختمؼ في تعميمية

 المجالات. مف وغيره التدريس في الحاسوب استخداـ نحو والتعميـ التربية في

اىات طمبة المرحمة الثانوية نحو تحديد اتج إلىىدفت دراسة ( 2111صياـ ) وأجرى ماك
البرامج التعميمية المتمفزة، حيث ركز عمى استخداـ التمفزيوف كوسيمة تعميمية مكممة لمعممية التربوية 
في المدرسة، وقد اعتمد البحث المنيج الوصفي التحميمي، واستخدـ الاستبانة لرصد اتجاىات 

سة ذلؾ استنادا إلى متغيري التخصص )العممي، الطلبب في البرامج التعميمية المتمفزة، وتمت درا
الأدبي( وكذلؾ الجنس )ذكور، إناث(. ومف أىـ النتائج التي توصؿ إلييا ىي وجود اتجاىات 
إيجابية لدى الطمبة بشكؿ عاـ، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الطمبة نحو 

لجنس، ولكف بينت النتائج أف ىناؾ مشكلبت البرامج التعميمية المتمفزة حسب متغيري التخصص وا
مشتركة بيف جميع الطلبب فيما يتعمؽ بالتمفزيوف التعميمي، ومف أىميا ضيؽ الوقت المخصص 
لمدرس وعدـ مناسبتو لوقت الطالب، وىناؾ مشكلبت أخرى خاصة بطبيعة التخصص الأدبي أو 

 بية.العممي، مثؿ الاىتماـ بالمواد العممية أكثر مف المواد الأد
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" تقويـ مياـ مديري المدارس المتوسطة في مجاؿ  عنوانيا: بدراسة( 2111) الدايؿ كما قاـ
المعارؼ في المممكة العربية السعودية"، واستخدـ الباحث استبانة مكونػة مػف  تقنية التعميـ بػوزارة

استجابات  موجية إلى مديري المدارس، واستخدـ التكرارات والنسب المئوية لحساب ( محػاور11)
 :( مدير مدرسة، وقد توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية44المكونة مف ) أفراد العينة

لا يقوـ مديرو المدارس بالتخطيط والإعداد لتقنية التعميـ في مدارسيـ بالشػكؿ المطمػوب، إذ  .1
 %.5272بمغت نسبة القياـ بمياـ التخطيط والإعداد 

تقنيات التعميـ واحتياجاتيا بشكؿ عاؿٍ، إذ بمغػت نسػبة  لا يقوـ مديرو المدارس بتحديد واقع .2
 %.6574تحديدىـ لواقع التقنيات 

لا يقوـ مديرو المدارس بتزويد المدارس بالمواد والأجيزة التعميميػة والخامػات المطموبػة بالشكؿ   .3
 %.65 المناسب، وبمغت نسبة تزويدىـ لممدارس

نتاجيػا  لا يوجد أي دور لمديري المدارس المتوسطة .4 بالرياض في تصميـ الوسائؿ التعميمية وا 
 بالمدرسة سوى في تشجيع المعمميف عمى ذلؾ، وبمغت نسبة مساىمتيـ في إنتاج الوسائؿ التعميمية 

 %.4172وتصميميا 

أغمب مديري المدارس لا يقوموف بمياميـ في توظيؼ الوسائؿ التعميميػة ومصػادر التعمػيـ  .5
 %. 5172 وظيؼالأخرى، إذ بمغت نسبة الت

لا يفعؿ مديرو المدارس المتوسطة أي شيء مف أجؿ تدريب المعمميف عمى استخداـ التقنيػات  .6
التربوية سوى مجرد التشجيع، وبمغت نسبة مساىمة المديريف في مجاؿ التدريب عمى اسػتخداـ 

 %.32 الوسائؿ التعميمية

التعميمية، حيث بمغت نسبة القياـ أغمب المديريف لا يقوموف بمياميـ في حفظ المواد والأجيزة  .7
  %.43بمياـ الحفظ 
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أغمب المديريف لا يقوموف بمياميـ في الصيانة الدورية لممواد والأجيزة التعميميػة ومراعػاة  .8
عاممي الأمف والسلبمة، سوى في حفظ المواد والأجيزة في دواليب، وبمغت نسبة القيػاـ بميػاـ 

 %. 62الصيانة 

 .%21ريف بمياـ تطوير تقنية التعميـ، وكانت نسبة القياـ بيذه المياـ لا يقوـ أغمب المدي. .9

 ،"مصر في الأساسي التعميـ خدمة بعد عف التعميـ" عنوانيا: بدراسة) 1999) فرجاني كما قاـ
 التالية: الأسئمة عف الإجابة إلى الدراسة ىذه وسعت

  ؟بعد عف التعميـ مفيوـ ما -1

 .؟بعد عف التعميـ نجاح في لممتعمميف ءمةملب الأكثر التقنية الوسائط ىي ما -2

 التربوييف، والمشرفيف المدارس ومديري المعمميف مف مجموعة آراء الباحث استطمع الغرض وليذا
 التالية:  النتائج الى الدراسة وخمصت الوصفي، الإحصاء (، واستخدـ243) بمغت

 عمييـ. الممقى العبء قؿوث عميو، يحصموف الذي التدريب قصور بسبب المعمميف معرفة قمة  -

 بالحاسوب. الفيديو حالة في المشاىدة أماكف ونقص التجييزات قمة  -

 .لاستخداميا الأفضؿ والسبؿ الأجيزة بإمكانيات والمشرفيف المدارس مديري معرفة غياب  -

 المعمميف أوساط في بعد عف التعميـ بأساليب التوعية جيد تقوية بضرورة الدراسة وقد أوصت
 .والمشرفيف والمديريف

 الأجنبية الدراسات

غير و بعنواف: "المقارنة بيف التعميـ الرسمي بإجراء دراسة Plaw&Dror (2112 ) قاـ
معرفة  إلى ىذه الدراسة ىدفتحيث  ،رسمي بواسطة التكنولوجيا: دراسة استقصائية تمثؿ الشباب"ال

النظامي والتعمـ /الرسمي المقارنة بيف التعمـ  إلىأثر استخداـ التقنيات في التعمـ، إضافة 
وطالبة  اً طالب 616، وبيف الوسط الييودي والعربي، حيث تكونت عينة الدراسة مف اللبمنيجي
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 اً طالب 151وطالبة مف الوسط الييودي و  اً طالب 456عاـ، منيـ  18-12تتراوح أعمارىـ بيف 
مع الطمبة. وتـ استخداـ وطالبة مف الوسط العربي. واستخدـ الباحثاف مقابلبت مغمقة عبر الياتؼ 

لعينتيف مستقمتيف. وتوصمت الدراسة الى أف استخداـ الوسائؿ التقنية التي تتطمب ميارات  tاختبار 
تثير اىتماـ الطمبة بالصؼ. مع ذلؾ،  فيديو، الموح الذكي(, برنامج العروض التقديمية) بصرية

ائؿ التقنية خارج الصؼ. ولقد ىناؾ جزء لا يستياف بو مف الطمبة الذيف رفضوا استخداـ الوس
نفيذ استخداـ الوسائؿ التقنية في الوسط العربي، حيث سيكوف أكثر فاعمية بتوصى الباحثاف أ

)فائدة(. أما التكنولوجيا التي تستند عمى التفكير التباعدي )موقع لمصؼ( والتي تدعو لمشاركة 
 إجراءبثيرة. ولقد أوصى الباحثاف أشار الطمبة إلى أنيا مفيدة وفعالة ولكف ليست م ،المعمومات

وميارات المعمومات لدى  الإبداعيةبحث وصفي. كما أوصيا المعمميف والمعممات بتنمية الميارات 
الطمبة في المدارس الثانوية. ومف أجؿ استخداـ أكثر فعاؿ لمتقنيات الحديثة أوصيا بتغيير 

بدلا مف الامتحانات التقميدية، والتي امتحانات التوجييي )البجروت( والتشجيع عمى إجراء أبحاث 
 تساىـ في تنمية ميارات القراءة والكتابة الالكترونية.

بعنواف: "رؤية دور المعمـ والاستراتيجيات  بإجراء دراسة (2112)نيسيـ وآخروف  كما قاـ
اختبار  إلىالتدريسية لدى المعمميف الذيف يستخدموف التكنولوجيا المتقدمة في فصوليـ" ىدفت 

مة بيف رؤية المعمميف لدورىـ وبيف طرؽ وأساليب التدريس بإطار دمج التقنيات في دروسيـ. ءلملبا
بتدائية، والذيف يعتبروف حيث تكونت عينة الدراسة مف ستة معمميف لمادة العموـ بالمراحؿ فوؽ الا

حيث أنفسيـ مف مستخدمي التقنيات المتطورة في دروسيـ. واستخدـ الباحثوف البحث الوصفي، 
ومقابمة  ،تكونت أداة الدراسة مف مقابلبت عميقة مبنية جزئيا مع المعمميف )مقابمة قبؿ المشاىدة

بالدروس. وتشير أىـ نتائج البحث الرصد أو الملبحظة العممية الغير مشاركة  إلى، إضافة بعدىا(
 ما يمي: إلى

لمطمبة  ا( محفز 2عمومات )لمطمبة في جمع الم ا( موجي1دور المعمـ: يتمثؿ دور المعمـ بكونو ) -
مع المعمميف في  افي العممية التعميمية، إضافة إلى كونو متشارك ا( مشارك3في العممية التعميمية )

 ، حيث يدمج التقنيات المتقدمة مع العممية التعميمية.ا( مجدد4تحضير المادة التعميمية. )
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 تعميمية.غالبية المعمميف يروف دورىـ كموجييف ومحفزيف في العممية ال -

 لدى المعمميف وبيف استخداميـ لمتقنيات التربوية. الخبرة العمميةلا يوجد علبقة بيف  -

دوره بشكؿ أوسع وأعمؽ يستخدـ التقنيات التربوية بشكؿ أكبر وبطرؽ  إلىالمعمـ الذي ينظر  -
 ثر بشكؿ إيجابي عمى التفكير الإبداعي لدى الطمبة.ؤ مبتكرة مما ي

( بعنواف: "أرسـ نفسؾ خلبؿ l. hassoun & Y. Rosen, 2012دراسة حسوف وروزف )
الدرس: بحث في التغييرات بأساليب التدريس والتعمـ عف طريؽ رسومات الطمبة ببيئة محوسبة" 

دراسة التغييرات بطرؽ التدريس والتعمـ في بيئة محوسبة عف طريؽ رسومات الطمبة.  إلىىدفت 
وؼ الرابع والخامس. ومف أىـ النتائج التي توصمت مف الصف اً طالب 171تكونت عينة الدراسة مف 

الدراسة ىي ازدياد في التوجيات الايجابية نحو الرياضيات، وبالمقابؿ تيميش دور المعمـ في  إلييا
 ة بالمقارنة مع المجموعة الضابطة. رئيسكشخصية  بالرسوماتالعممية التعميمية حيث أنو لـ يظير 

 ( بإجراء دراسة2111) .Lim, T., Fadzil, M. & Mansor, N كما قاـ كؿٌ مف  
( المقدمة لتعزيز التعمـ المزيج عف  SMSبعنواف:" مدى فاعمية مبادرة خدمة الرسائؿ القصيرة )

   بعد". حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ إلى مدى فاعمية مبادرة خدمة الرسائؿ القصيرة 
(SMS المقدمة لتعزيز التعمـ المزيج عف بعد لط )خمسة جامعة ماليزيا المفتوحة مف خلبؿ لبب 

، ورسائؿ تقدـ سؤالًا أو موضوعاً يعمؽ عميو انماذج مف الرسائؿ القصيرة: رسائؿ تقدـ محتوى تعميمي
الطالب في المنتدى أو عبر الفيسبوؾ، ورسائؿ تقدـ لمطالب تمميحات عف كيفية الدراسة، ورسائؿ 

ؿ تقدـ تذكيراً بموعد أو واجب أو محاضرة أو اختبار وذلؾ تقدـ تحفيزاً أو تشجيعاً لمطالب، ورسائ
( رسالة خلبؿ 32-21مقرراً تراوح عدد الرسائؿ المرسمة في كؿ مقرر منيا ما بيف ) ثلبثة عشرَ في 

طالباً في تخصصات مختمفة درسوا في  12734الفصؿ الدراسي حيث بمغ عدد عينة الدراسة 
ؽ استبانة كأداة لمدراسة لتقييـ آراء عينتيا، وقد أشارت فصوؿ متتابعة تـ تطبي 3الجامعة خلبؿ 

النتائج إلى تقدير الطلبب لمرسائؿ التي تمقوىا وشعورىـ بأنيا ساعدتيـ في التركيز عمى دراستيـ 
 والالتزاـ بيا كما أنيا زودتيـ بمعمومات ميمة عف مقرراتيـ.
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ليواتؼ النقالة كأداة لدعـ "استخداـ ا :فقد أجرى دراسة بعنواف ( Kert, 2011كرت ) أما
حيث ىدفت إلى تحميؿ أوجو  "(SMSعمميات تعمـ لغات البرمجة عبر الرسائؿ القصيرة )

الاستخداـ الممكنة لميواتؼ النقالة كأداة لدعـ عمميات تعمـ لغات البرمجة عبر الرسائؿ القصيرة 
(SMS حيث بمغت عينة الدراسة )لحاسوب التعميمي في طالباً في تخصص: تقنيات التعميـ وا 41

رسالة  27جامعة يمديز في تركيا مف خلبؿ مجموعتيف ضابطة وتجريبية بالإضافة غمى إرساؿ 
أسابيع. أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيؿ  7قصيرة خلبؿ 

ت النتائج أف الدراسي بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية، كما أوضح
 دعـ الطلبب مف خلبؿ الرسائؿ القصيرة قد حسف درجة تعمميـ بدرجة كبيرة.

Zhang, Haisen; Song, Wei & Burston, Jack (2111 ) أخرى أجراىا دراسة
"تعميـ فاعمية مفردات المغة عبر اليواتؼ المتنقمة باستخداـ خدمة الرسائؿ القصيرة  :بعنواف

(SMS)"  اسة إلى إعادة اختبار فاعمية تعمـ مفردات المغة عبر اليواتؼ حيث ىدفت ىذه الدر
طالباً في  78( حيث بمغت عينة الدراسة SMSالمتنقمة باستخداـ خدمة الرسائؿ القصيرة )

تخصصات مختمفة في جامعة الصيف، جرى تقسيميـ عشوائياً إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية تـ 
رسالة  52لمفردات بواسطة الياتؼ المحموؿ، كما أرسمت إخضاعيـ لاختبار قبمي وبعدي في تعمـ ا

يوماً تحتوي عمى مفردات، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة  26قصيرة خلبؿ 
إحصائية في تعمـ المفردات بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية في 

 الاختبار البعدي.

 بعنواف: ( دراسة2118)  .Chen, G.D.; Chang, C.K. & Wang, C.Yكما وأجرى
"أثر التعمـ المتنقؿ في تعزيز التعميـ". حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى تطوير بيئة تعمـ متنقؿ لتعزيز 

طالباً وطالبة في المرحمة الجامعية،  45التعمـ مف خلبؿ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى عينة مقدارىا 
ئة التعمـ المقترحة يمكف أف تعزز ثلبثة مف مؤشرات التعمـ ىي الأداء حيث أظيرت النتائج أف بي

 الأكاديمي، ومعدلات إنجاز الميمة، ومعدلات إنجاز الأىداؼ التعميمية.
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"الحاجات المطموبة لمديري مدارس ولاية  :كانت بعنواف (Allen,2003)دراسة أليف، أما 
سة إلى مطابقة ىذه الحاجات مع المعايير الوطنية وسعت الدرا  ".أوىايو في مجاؿ التقنيات التربوية

أيضاً أثر متغيري )مكاف الدراسة، وخبرة المدير( عمى ىذه  وفحصت الدراسة ،لمدير المدرسة
( مدير مدرسة، وكانت ىذه الدراسة الأولى مف نوعيا في 374وشممت عينة الدراسة ) .الحاجات
 :ىوخمصت الدراسة إل .المتحدة الولايػات

 قارب كبير بيف أدوار مدير المدرسة التي يقوـ بيا فعمياً، والمعايير الوطنيػة لمػديرىناؾ ت -1
 . المدرسة

 يحتاج مدير المدرسة إلى قدرة عمى تحضير برامج التقنيات التربوية، وموظفيف قادريف عمى -2
 ىذا التحضير، كما أنو بحاجة إلى فريؽ عمؿ في ىذا المجاؿ. 

لمديري  لمدرسة، وخبرة مدير المدرسة(عمػى الحاجػات المطموبػةلـ يظير أثر لمتغيري )مكاف ا -3
 .المدارس

تأثير المديريف في الرؤية الجديدة "بعنواف: دراسة ( bridges, 2003بريدج ) كما وأجرى
( ما 1) :وحاولت الدراسة الإجابة عف الأسئمة التالية ."التربوية لأشػكاؿ الػتعمـ باسػتخداـ التقنيػات

ما تصورات المعمميف لدور  (2) .دير لدوره كقائد تعميمي في استخداـ التقنية التربويةاعتقادات الم
شممت عينة و   .ما دور مدير المدرسة في صياغة خطة التقنيات التربوية بالمدرسة( 3) .المدير

 واستخدمت المقابمة كأداة لمبحث في مقاطعػة دييغػو بالولايػات المتحػدة، ة( مدرس31الدراسة عمى )
 :وكانت نتائج الدراسة عمى النحو التالي  .في جمع البيانات مف المديريف والمعمميف

 . توقعات المديريف بالنسبة لأدوارىـ كانت عالية، خاصة في مجاؿ التزويد بالتقنية التربوية ( 1

 تعماؿالكافي ليـ في تخطيط التعمـ باسرأى المعمموف أف عمى مدير المدرسة إتاحة الوقت  ( 2
ودعت الدراسة إلى  .كما أنيـ أشادوا بدورىـ في التزويد بمصادر التقنية التربوية ،تقنيات التربويةال

 .تحسيف أداء الطالب بيؿتحسيف استخداميـ لمتقنيات في س إنشاء مراكز لتدريب المديريف عمى
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بعنواف "تأثير تدريب مديري مدارس ولاية  قاـ بإجراء دراسة (Haack, 2003)ىاؾ  أما
تصوراتيـ نحو الميارات التقنية، ومعايير مدير المدرسة،  عمػى LTTA راسكا عمػى تقنيػةنب

عػدادىـ ".والمعمـ ليكونوا  وىدفت ىذه الدراسة إلى توجيو المديريف نحو استخداـ التقنيات التربويػة، وا 
 واعتمد ديريف،عمى مجموعة مف الم LTTA محترفيف في ىذا المجاؿ، مف خلبؿ تجريب تقنية

ة، مدرس ديرم )137عتيف إحداىما ضابطة وحجميا )الباحث الأسموب التجريبي مف خلبؿ مجمو 
شبكة  وجُمعت البيانات باستخداـ استبانة الكترونية عمػى) 198والأخرى تجريبية وحجميا )

وكانت النتائج أف  .وتحميؿ التبايف الثنائي ،tالانترنت، واستخدـ الباحث الإحصاء الوصفي، واختبار
الميارات التقنية، ومعايير المعمـ  أكثر إيجابيػة فػي LTTA صورات المديريف الذيف خضعوا لتقنيةت

ولـ تجد الدراسة أثراً لمجنس  كما .وتنفيذه والمدير، ودؿ ذلؾ تأثرىـ باسػتخداميا فػي تخطػيط التعمػيـ
 . LTTA استخداـ تقنية عمى تصورات المديريف، أو أثراً لتفاعػؿ الجػنس مػع

بعنواف: "تأثير التقنية عمى الأداء الوظيفي  بإجراء دراسة (May,2003)ماي  كما وقامت
وىدفت الدراسة إلى معرفة فعالية استخداـ تقنية الحاسوب  .الثانوية" مف وجية نظر مػديري المػدارس

 لوظيفتو بشكؿ أمثؿ، كما ىدفت إلى معرفة أثر متغيرات الجنس، وعدد في أداء مدير المدرسػة
( 139مدرسة، والعمر، ومكاف المدرسة، وأجريت الدراسة عمى عينة حجميا ) سنوات خبرتػو كمػدير
 .f واختبار ،tواستخدمت الدراسة الإحصاء الوصفي، واختبار(، 843عدده ) مف أصؿ مجتمع

لاستخداـ التقنية تأثير إيجابي عمى الأداء الوظيفي  (1وكانت نتائج الدراسة عمى النحو التالي: 
أغمب ىذا التأثير يتمركز عمى الجانب الكمي في الأداء، ولـ يتطور ( 2. لمدير المدرسة الثانوية
والفني، خاصة في نواحي التخطيط، والتدريب، والعمؿ الإداري واتخاذ  إلػى الجانػب النػوعي

 تغيػراتىناؾ فروؽ تعزى لمتغير الجنس، ولصالح المديرات، بينما لػـ يظيػر فػروؽ لم( 3. القرارات
 .الخبرة، والعمر، ومكاف المدرسة

بعنواف "أثر سموؾ مدير المدرسة عمى  فقد أجرى دراسة (Martiniz, 2003)مارتنيز  أما
ىذه الدراسة إلى معرفة مساىمة مدير المدرسة في استخداـ  استخداـ المعمـ لمتقنية التربوية"، وىدفت
مدير مدرسة في ولاية ( 321عينة الدراسة ) وبمغ حجـ المعمـ لمتقنية التربوية كماً ونوعػاً،
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وأشارت النتائج  .الوصفي، والارتباط المتعدد لتحميؿ البيانات ماسوشوسػيتش، واسػتخدـ الإحصػاء
مدير المدرسة، وأف ىذا  إلى أف استخداـ المعمـ لمتقنية التربوية ارتبط بشكؿ إيجػابي بسػموؾ

 .ثر خبرةالاستخداـ يرتفع كمما كاف مدير المدرسة أك

بعنواف "العوامؿ التي تؤثر عمى استخداـ فكانت  (Brown, 2002)دراسة براوف، أما 
 :المتوسطة"، وحاولت الدراسة الإجابة عف الأسئمة الآتية الحاسوب مف قبؿ مػديري المػدارس

 ما المياـ التي يستخدـ بيا مديرو المدارس المتوسطة الحاسوب؟ 1. 

 المديريف لتقنية الحاسوب؟ ىؿ لمتدريب أثر عمى استخداـ .2

 وفررات العمر، والجنس، والخبرة، وتىؿ ىناؾ اختلبؼ في استخداـ الحاسوب تبعاً لمتغي 3. 
 حاسوب في المدرسة؟

 ( مدير مدرسة في ولاية كارولاينا الشمالية، واستخدـ الباحث66وجُمعت البيانات مف )  
 لنتائج عمى النحو الآتي:الإحصاء الوصفي والتحميمي، لفحص البيانات، وكانت ا

 استخدـ مديرو المدارس الحاسوب في المراسلبت الالكترونية، أو تكميؼ المعممػيف بميمػات .1
 .تعميمية، وتحديد مصادر إثراء الكتب المدرسية عمى شبكة الانترنت

 ىناؾ اختلبؼ في استخداـ المديريف لمحاسوب تبعاً لمتغيرات الدراسػة: التػدريب، والعمػر، .2
أكثر  نس، والخبرة، وتوفر جياز حاسوب، فمدير المدرسة الذي تمقى تدريباً، يستخدـ الحاسػوبوالج

يستخدموف  سػنوات 11ف و المدارس أصحاب الخبرة أكثر ممف المدير الذي لـ يتدرب، ومدير 
 11-5الخبرة  حابسنوات فأقػؿ، وأص 5الخبرة  الحاسوب أكثر مف مديري المدارس أصحاب

الإداري أكثر مف  وفر لو جياز حاسوب يستخدمو في عمممدير المدرسة الذي يتو كما أف  سنوات.
 .المدير الذي ليس لو جياز حاسوب

 



51 

 وعلاقتو ببعض العوامل بالإبداع تتعمق التي الدراسات: ثانياً 

 العربية الدراسات

داري درجة إدارة الإبداع وعلبقتيا بالأداء الإبعنواف: "بإجراء دراسة ( 2116السودي ) قاـ
لدى مديري المدارس الحكومية في محافظات شماؿ الضفة الغربية مف وجية نظر المعمميف 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى إدارة الإبداع وعلبقتو بالأداء الإداري لدى حيث " والمعممات
ت، مديري المدارس الحكومية في محافظات شماؿ الضفة الغربية مف وجية نظر المعمميف والمعمما

كذلؾ جاءت ىذه الدراسة لتبيف دور المدير في إدارة الإبداع وعلبقتو بالأداء الاداري لديو مف وجية 
(. الخبرة العمميةنظر المعمميف والمعممات باختلبؼ المتغيرات )العمر، الجنس، المؤىؿ العممي، 

ما يعادؿ  أي ،ومعممة ( معمماً 322ولتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة أجريت عمى عينة تمثمت في )
%( مف المجموع الكمي لعدد المعمميف و المعممات، وكاف عدد الأشخاص الذيف لـ يستكمموا 8447)

كذلؾ تـ تصميـ استبانة  الباحثة في الدراسة المنيج الوصفي. استخدمت( شخصاً. 58الاستبانة )
الخطي  لانحدارا اختبار( فقرة موزعة عمى محوريف، وقد تـ تحميؿ البيانات بواسطة 51تكونت مف )

 الانحدار اختبارالمتعدد وقد توصمت الدراسة الى النتائج التالية: بعد تحميؿ البيانات بواسطة 
الخطي المتعدد حيث تبيف أف ىناؾ نموذجيف فقط قد أثرا في مستوى الأداء الإداري لدى مديري 

داع الإداري مع المؤىؿ والنموذج الثاني كاف للئب ،النموذج الأوؿ كاف للئبداع الإداري ،المدارس
العممي. وقد تبيف أف دور مدير المدرسة في المدارس الحكومية شماؿ الضفة في إدارة الإبداع كاف 

%. كما أظيرت النتائج في ترتيب مجالات إدارة 77,4 بنسبةو  3487مرتفعاً بمتوسط حسابي بمغ 
بنسبة  3498ابي بمغ الإبداع حيث جاء مجاؿ الأصالة في المرتبة الاولى بأعمى متوسط حس

ومجاؿ الحساسية بالمشكلبت عمى  7871بنسبة % 349. بينما حصؿ مجاؿ الطلبقة عمى %7976
 3478 الأخيرةفي حيف جاء الاحتفاظ بالانتباه بالمرتبة  7674أي بنسبة % 3482متوسط حسابي 

 (α=0.05) وكذلؾ اتضح عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة .75بنسبة %

بينما  ،)العمر، الجنس، الخبرة( في مستوى إدارة الإبداع وعلبقتو بالأداء الإداري تعزى إلى متغيرات
كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المؤىؿ العممي. وقد خمصت الباحثة بعد مناقشة 
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التعميـ بؿ وزارة التربية و المطموبة مف قإعطاء مدير المدرسة المساحة  .1النتائج بالتوصيات التالية: 
ضرورة توفير الدعـ الموجستي .2وذلؾ ليستطيع تطوير الإبداع عمى مستوى العممية التعميمية ككؿ. 

تطبيؽ ىذه الخطط عمى أرض تنفيذ خططو نحو إدارة الإبداع و  المادي لمدير المدرسة ليستطيعو 
ة و المؤىلبت التي يتصؼ بيا القائد التركيز عمى المدير صاحب الرؤية التربوية المبدع .3الواقع. 

خضاع  الاختصاصالتربوي المبدع، عند اختيار مديري المدارس مف قبؿ الجيات صاحبة  وا 
بمعيار المؤىؿ العممي كأحد  الاىتماـ. 4. ةومدروس ةمالمديريف الجدد إلى مراحؿ تعييف مقيّ 

حاليا في نظاـ وزارة التربية  جارٍ  ر وليس الأقدمية مثلب كما ىوالمعايير الأساسية عند تقييـ المدي
. يجب مشاركة المديريف في المؤتمرات والندوات وورش العمؿ، وذلؾ لنقؿ رؤيتيـ 5التعميـ العالي. 

جراء المزيد مف البحوث والدراسات التطبيقية التطويرية  الإبداعية لمغير واكتساب خبرات أخرى ، وا 
 .لمستوى أدائيـ

أثر استخداـ برنامج تدريسي يستند إلى " بعنواف:إجراء دراسة ب( 2114أبو سعدة ) كما وقاـ
البنائية في التحصيؿ وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصؼ الخامس في العموـ في محافظة 

ىدفت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر استخداـ برنامج تدريسي يستند إلى البنائية في حيث " طولكرـ
بداعي لدى طالبات الصؼ الخامس في المدارس الحكومية التابعة التحصيؿ وتنمية التفكير الإ

(. للئجابة عف أسئمة 2113/2114لمديرية تربية وتعميـ طولكرـ في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ )
الدراسة، استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي، وتـ تطبيؽ أدوات الدراسة عمى عينة الدراسة، 

طالبات الصؼ الخامس، وتـ توزيعيف في مجموعتيف، إحداىما  ( طالبة مف63المؤلفة مف )
( طالبة، ودرست 32( طالبة، ومجموعة تجريبية وعدد طالباتيا )31ضابطة وعدد طالباتيا )

المجموعة التجريبية باستخداـ البرنامج التدريسي المستند إلى البنائية، أما المجموعة الضابطة فتـ 
( 28استخدمت الباحثة أداتيف لمدراسة: اختبار تحصيمي مكوف مف )تدريسيا بالطريقة التقميدية. و 

( فقرات، وتـ التأكد مف صدؽ أدوات الدراسة وثباتيا، كما 7فقرة، مقياس تفكير إبداعي مكوف مف )
تـ حساب معاملبت الصعوبة والتمييز لاختبار التحصيؿ. ثـ طبؽ اختبار التحصيؿ الدراسي، 

ؿ البدء بتدريس الوحدة التعميمية وبعد الإنتياء مف تدريسيا. واستخدـ ومقياس التفكير الإبداعي، قب
لمعرفة أثر استخداـ البرنامج التدريسي المستند  (ANCOVA) تحميؿ التبايف الأحادي المشترؾ
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وجود فرؽ ذات دلالة  :إلى البنائية عمى المتغيرات التابعة في الدراسة. أظيرت نتائج الدراسة
بيف متوسطات علبمات طالبات الصؼ الخامس  (α= 0.05) لدلالةإحصائية عند مستوى ا

الأساسي عمى اختبار التحصيؿ الدراسي لمطالبات المواتي تعممف وفؽ البرنامج التدريسي )المجموعة 
التجريبية(، عمى المواتي تعممف العموـ بالطريقة التقميدية )المجموعة الضابطة(، وىذه النتيجة تعني 

عموـ وفؽ البرنامج التدريسي تؤثر في التحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ أف طريقة تدريس ال
وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .الخامس تأثيراً ايجابياً لصالح المجموعة التجريبية

بيف متوسطات علبمات طالبات الصؼ الخامس الأساسي عمى اختبار التفكير  (α= 0.05) الدلالة
عمى المواتي تعممف  لمواتي تعممف وفؽ البرنامج التدريسي )المجموعة التجريبية(،الإبداعي لمطالبات ا

العموـ بالطريقة التقميدية )المجموعة الضابطة(، وىذه النتيجة تعني أف طريقة تدريس العموـ وفؽ 
البرنامج التدريسي تؤثر في التفكير الإبداعي لدى طالبات الصؼ الخامس تأثيراً ايجابياً لصالح 

مجموعة التجريبية. ومف توصيات الدراسة تبني طرائؽ جديدة في التدريس واستخداميا عمى نطاؽ ال
ثارة  واسع في المناىج الفمسطينية مثؿ الاستراتيجيات المستخدمة في الدراسة لما تحققو مف متعة وا 

 .وزيادة الدافعية لممتعمـ نحو التعمـ وزيادة التحصيؿ الدراسي وتنمية تفكير الطمبة

ميارات التفكير الإبداعي وعلبقتو بأنماط بعنواف "قاـ بإجراء دراسة ( 2114صوالحة ) ماأ
الاتصاؿ لدى مديري المدارس الحكومية في محافظات شماؿ الضفة الغربية مف وجية نظر 

التعرؼ عمى ميارات التفكير الإبداعي وعلبقتو  إلى ىدفت الدراسةحيث المعمميف والمعممات" 
لدى مديري المدارس الحكومية في محافظات شماؿ الضفة الغربية مف وجية نظر  بأنماط الاتصاؿ

المعمميف والمعممات. وكذلؾ التعرؼ إلى تأثير المتغيرات المستقمة عمى ميارات التفكير الإبداعي 
وعلبقتو بأنماط الاتصاؿ لدى مديري المدارس الحكومية في محافظات شماؿ الضفة الغربية مف 

مميف والمعممات. وقد تكوف مجتمع الدراسة مف جميع معممي ومعممات المدارس وجية نظر المع
- 2113الحكومية في محافظات شماؿ الضفة الغربية في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 

( وفؽ إحصائيات وزارة التربية والتعميـ العالي. 12575، وقد بمغ عدد المعمميف والمعممات )2114
حثة المنيج الوصفي الميداني، وتـ اختيار عينة الدراسة بصورة العينة العشوائية، وقد استخدمت البا

( منيـ عمى أداة الدراسة. 451( معمـ ومعممة مف مجتمع الدراسة، وقد استجاب )511وبمغت )
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استخدمت الباحثة الاستبانة مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة، وتضمنت الاستبانة محوريف يتفرع كؿ 
دد مف المجالات، فتناوؿ المحور الأوؿ ميارات التفكير الإبداعي وتمثمت مجالاتو في منيما إلى ع

(. أما المحور الثاني فيو أنماط الاتصاؿ قة، المرونة، الحساسية لممشكلبت)الأصالة، الطلب
التربوي، فقد كانت مجالاتو ) الاتصاؿ الشفوي، الاتصاؿ المكتوب، الاتصاؿ التعبيري، الاتصاؿ 

ليكرت الخماسي. وتوصمت الدراسة إلى  قياس(، وتـ الإجابة عف ىذه الفقرات مف خلبؿ مالمركب 
 العديد مف النتائج مف أىميا:

نظر  ةفظات شماؿ الضفة الغربية مف وجيالتفكير الإبداعي لدى مديري المدارس في محا  -
 المعمميف والمعممات، أتى بمستوى بمتوسط.

توسطات درجة امتلبؾ مديري المدارس الحكومية في توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف م -
 محافظات شماؿ الضفة الغربية لميارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس.

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية مف حيث درجة امتلبؾ مديري المدارس الحكومية في  -
 المؤىؿ العممي.محافظات شماؿ الضفة الغربية لميارات التفكير الإبداعي يعزى لمتغير 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجة امتلبؾ مديري المدارس الحكومية في  -
 محافظات شماؿ الضفة الغربية لميارات التفكير الإبداعي يعزى لمتغير التخصص الأكاديمي.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجة امتلبؾ مديري المدارس الحكومية في  -
 .الخبرة العمميةمحافظات شماؿ الضفة الغربية لميارات التفكير الإبداعي يعزى لمتغير 

 عمى العمؿ ا:ومني التوصيات مف مجموعة إلى الباحثة خمصت الدراسة نتائج ضوء وفي  
 ،التدريب برامج عمى القائميف خلبؿ مف والتعميـ التربية مدارس في ومنيج كسموؾ الإبداع مأسسة

 والطمبة. والمعمميف المديريف لدى تنميتو عمى والعمؿ الإبداع يةعمم لاحتضاف

أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في "بعنواف بإجراء دراسة 2009) )مصطفى كما وقاـ 
 والتي ىدفت الى تطوير الإبداع في الرياضيات لطمبة الصؼ السابع الأساسي في تربية قباطية"
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 المفاىيمية الخرائط استخداـ وفاعمية الفمسطيني ي المنياجف الرياضيات إبداع واقع عمى التعرؼ

 عينة وتكونت ،التجريبي المنيج الباحث السابع الأساسي، واستخدـ الصؼ لطمبة للئبداع وتطويرىا

 (129) ضابطة ومجموعة ،طالباً  (124) التجريبية مجموعة ،مف مدرستيف طالباً  (253) مف الدراسة

 الخرائط استخداـ فاعمية إلى الدراسة وتوصمت ،تحصيمياً  اختباراً  الغرض االباحث ليذ استخدـو  ،طالباً 

 إليياالتجريبية. ومف أىـ النتائج التي توصمت  المجموعة طلبب لصالح للئبداع المفاىيمية وتطويرىا
 الدراسة ما يمي:

عمية لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في واقع إبداع الرياضيات في المنياج الفمسطيني وفا -
استخداـ الخرائط المفاىيمية وتطويره لطمبة الصؼ السابع الأساسي في مديرية تربية قباطية بيف 

 القياسات القبمي والبعدي، والاحتفاظ عند المجموعة الضابطة.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في واقع إبداع الرياضيات في المنياج الفمسطيني وفاعمية  -
 ة في تطوير ىذا الإبداع لطمبة الصؼ السابع الأساسي.استخداـ الخرائط المفاىيمي

إحدى توصيات الكاتب كانت ضرورة استخداـ المعمميف لاستراتيجيات واضحة ومحددة 
الخطوات أثناء تدريسيـ لطلببيـ، إضافة إلى ضرورة تعويد الطلبب عمى استخداـ ىذه 

 الاستراتيجيات.

دور الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع في "بعنواف بإجراء دراسة ( 2118بمواني ) كما قاـ
 ".المدارس الحكومية في محافظات شماؿ فمسطيف ومعيقاتيا مف وجية نظر مديرييا

ىدفت ىذه الدراسة التعرؼ إلى دور الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع في المدارس و 
مفيت(، كما سعت إلى وس ،وطوباس ،وجنيف ،وقمقيمية ،وطولكرـ ،الحكومية في محافظات )نابمس

معرفة دور الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع مف وجية نظر المديريف باختلبؼ متغيرات )الجنس، 
، والتخصص في البكالوريوس، ومكاف العمؿ( وقد تكونت عينة والخبرة العمميةوالمؤىؿ العممي، 

جموع الكمي لعدد المديريف، %( تقريبا مف الم51) ( مديراً ومديرة، أي ما يعادؿ215) الدراسة مف
( فرداً. واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي 196) وكاف عدد الأفراد الذيف أعادوا الاستبانات
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( 39الميداني لجمع البيانات مف مجتمع الدراسة، وقد قامت الباحثة بإعداد استبانو تكونت مف )
ة المدرسية في تنمية الإبداع في سؤالًا، بالإضافة إلى سؤاليف إنشائييف لمتعرؼ إلى دور الإدار 

المدارس الحكومية في محافظات الشماؿ ومعيقاتيا، في ضوء ما جاء في الأدب النظري حوؿ 
أف مجاؿ المعمـ في تنمية  .1الإدارة المدرسية والإبداع. وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية: 

ارة المدرسية في تنمية الإبداع كاف كبيراً أف مجاؿ الإد .2%. 8677كاف كبيراً جداً بنسبة  الإبداع
أف  .4%. 7174أف مجاؿ المجتمع المحمي في تنمية الإبداع كاف كبيراً بنسبة  .3%. 75بنسبة 

أف مجاؿ المناىج التعميمية  .5%. 7174مجاؿ البيئة المدرسية في تنمية الإبداع كاف كبيراً بنسبة 
عينة الدراسة نحو  لإجاباتأف الدرجة الكمية  .6 %.6871في تنمية الإبداع كاف متوسطا بنسبة 

الأسئمة المتعمقة بدور الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع في المدارس الحكومية في محافظات 
%، وىذا يدؿ عمى نسبة موافقة كبيرة نحو 7674الشماؿ ومعيقاتيا مف وجية نظر مديرييا، بمغت 

، في دور (α=  1715) لة إحصائية عند مستوى دلالةاتضح عدـ وجود فروؽ ذات دلا .7الأسئمة. 
الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع في المدارس الحكومية في محافظات الشماؿ ومعيقاتيا مف وجية 

ومكاف  ،وتخصص المدير ،والخبرة العممية ،نظر مديرييا تعزى إلى متغيرات )المؤىؿ العممي
تغير الجنس. وقد قامت الباحثة بمناقشة ىذه النتائج، العمؿ( بينما كانت ىناؾ فروؽ تعزى إلى م

وأوردت عدداً مف التوصيات مف أىميا: ضرورة تطوير المناىج التعميمية، وتضمينيا ما يدعو إلى 
 .، وضرورة توفير مجموعة مف التسييلبت المادية والمعنوية في البيئة المدرسيةالإبداعتنمية 

 المعرفة وراء ما إستراتيجية استخداـ أثر" بعنواف ( بإجراء دراسة2117كما وقاـ خطاب )
 التعميـ مف الثانية الحمقة تلبميذ لدى الإبداعي التفكير وتنمية التحصيؿ عمى الرياضيات تدريس في

 تدريس في المعرفة ما وراء إستراتيجية استخداـ أثر توضيح إلى ىذه الدراسة ىدفت حيث". الأساسي

 في الأساسي التعميـ مف الحمقة الثانية تلبميذ لدى الإبداعي التفكير ةوتنمي التحصيؿ عمي الرياضيات

 مف الدراسة عينة وتكونت ،المنيج التجريبي الباحث واستخدـ .العربية مصر بجميورية الفيوـ محافظة

 وحدة تدريسيـ تـ ،تمميذا( 70) تجريبية مجموعة ،مجموعتيف إلي عشوائياً  تقسيميـ تـ ،تمميذا (137)

 تدريسيـ تـ ،تمميذا (67) ةضابط ومجموعة ،وراء المعرفة ما إستراتيجية باستخداـ النسبية دالأعدا

 وقد ،الإبداعي التفكير واختبار ،تحصيمياً  اختباراً  ليذا الغرض الباحث ـواستخد .العادية بالطريقة
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 التحصيؿ في ،التجريبية المجموعة لصالح الإستراتيجية أثر لاستخداـ وجود إلى الدراسة توصمت

( بيف التحصيؿ 1711الرياضيات. ووجود ارتباط طردي داؿ عند مستوى ) في الإبداعي والتفكير
والتفكير الإبداعي في الرياضيات. وفي ضوء النتائج أوصى الباحث العديد مف التوصيات منيا: 

ـ بإطلبؽ ضرورة تفعيؿ دور التلبميذ في العممية التعميمية، وتوفير مناخ إبداعي مناسب ليسمح لي
طاقات الإبداع وحرية إبداء الأفكار والحموؿ دوف حرج، وضرورة تقميص محتوى المنيج الدراسي 
مما يساعد المعمميف عمى إعطاء وقت أطوؿ للبىتماـ بالتفكير، والتفكير الإبداعي. واقترحت 

 الدراسة إجراء دراسات تتناوؿ كيفية تنمية التفكير الإبداعي بأساليب مختمفة.

 والإبداع القيادة سموؾ بيف ما العلبقة" بعنوافبإجراء دراسة ( 6200) مرضاحقاـ كما و 
 إلى التعرؼ بيدؼ والميداني النظري بشقييا الدراسة ىذه جاءت حيث".  المرؤوسيف عند الإداري
 الموظفات عند الإداري الإبداع واقع عمى والتعرؼ المنظمات في وأنماطو الإبداعي السموؾ مفيوـ
 التعرؼ ثـ الدراسة عينة في النسائية القيادات عند القيادي السموؾ أنماط وعمى الدراسة عينة في
 عدد خلبؿ ومف الدراسة، عينة في الموظفات عند والإبداع القيادة سموؾ بيف العلبقة طبيعة عمى
 جمع تـ العزيز، عبد الممؾ بجامعة الإداريات الموظفات مف مفردة 238 بمغت التي العينة
 إبداع مستوى وجود إلى الدراسة نتائج توصمت. استبياف استمارة خلبؿ مف المطموبة وماتالمعم
 الإبداع أبعاد بيف ضعيفة طردية علبقة وجود النتائج أظيرت كذلؾ الدراسة، عينة عند مرتفع
 الاتصالات، وسعة المخاطرة، وروح لمتغيير، والقابمية القرارات، واتخاذ المشكلبت حؿ)  الإداري

 ،(لمتغيير والقابمية القرارات، واتخاذ المشكلبت، حؿ) القيادة سموؾ أبعاد وبيف( الإبداع جيعوتش
 ضرورة عمى بالإضافة الإداري بالإبداع تيتـ إدارة إنشاء بضرورة الدراسة أوصت لذلؾ ونتيجة
 .لدييف الإبداع تعزيز وضرورة العمؿ بأىمية الموظفات شعور تعزيز

بعنواف "معرفة أثر استخداـ الألعاب التعميمية في بإجراء دراسة 2006) ) زايدة أبوكما وقاـ 
تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبب الصؼ السادس الأساسي بمحافظة 

 تنمية ىعم تدريس الرياضيات في التعميمية الألعاب استخداـ أثر معرفة حيث ىدفت الى شماؿ غزة".

 المنيج الباحث واستخدـ .غزة شماؿ بمحافظة الأساسي السادس الصؼ بطلب لدي الإبداعي التفكير
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 الأساسية المنصور أبو جعفر مدرسة طلبب مف طالباً  (80) مف الدراسة عينة وتكونت ،التجريبي

 ضابطة ومجموعة الألعاب التعميمية باستخداـ تدرس ،طالباً  (40) تجريبية مجموعة ،لمبنيف الدنيا

 وحدة في الرياضي يالإبداع اختبار التفكير بإعداد الباحث قاـ ،التقميدية الطريقةب تدرس ،طالباً  (40)

 وجود إلي الدراسة وتوصمت ،(0.789) ثباتو معامؿ بمغ وقد بيرسوف معامؿ حساب ثـ العادية الكسور

 التجريبية. المجموعة لصالح الرياضي الإبداع تنمية في التعميمية الألعاب لاستخداـ أثر

بعنواف "الإبداع في القطاع الحكومي الأردني: بإجراء دراسة ( 2112الجريتاوي ) كما وقاـ
ىدفت الدراسة حيث دراسة ميدانية حوؿ صفات ومعوقات ومحفزات الإبداع في محافظات الشماؿ"، 

ربد، والمفرؽ، إإلى التعرؼ عمى آراء المديريف في القطاع الحكومي في محافظات شماؿ الأردف )
( عف مدى توفر محفزات الإبداع )الأنماط الإدارية، والظروؼ التنظيمية، ودعـ وعجموف، وجرش

الإبداع، والمشرؼ، والحرية، والاعتراؼ، والتحدي( ومعوقات الإبداع )قمة الوقت، والوضع الحالي، 
وية، وضغط التقويـ، وقمة الموارد المالية، وظروؼ العمؿ، والقوانيف والأنظمة(، السمطوالمراكز 
المبدع. كما ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى وجود فروقات  الإداريتوفر خصائص ومدى 

 الإداريذات دلالة إحصائية في مدى توفر محفزات الإبداع، ومعوقات الإبداع، وخصائص 
المبدع، تعزى لممتغيرات الشخصية لأفراد مجتمع الدراسة. وىدفت الدراسة أيضا إلى تحميؿ العلبقة 

خصائص الإداري المبدع ومعوقات الإبداع، والعلبقة بيف مدى توفر خصائص بيف مدى توفر 
الإداري المبدع ومدى توفر محفزات الإبداع، كذلؾ العلبقة بيف مدى توفر محفزات الإبداع 
ومعوقات الإبداع. وقد اختار الباحث جميع الإدارييف في ذلؾ القطاع ممكف يشغموف وظائؼ )مدير 

. ومف أىـ النتائج التي اً داريإ( 347( وقد تكونت عينة الدراسة مف )ومساعد مدير ورئيس قسـ
 توصمت إلييا الدراسة ما يمي:

كاف توفر معوقات الإبداع في القطاع الحكومي لمحافظات الشماؿ مرتبة تنازليا كما يمي:  -
وقت، ثـ قمة الموارد المالية، ثـ الوضع الحالي، ثـ المراكز السمطوية، ثـ قمة ال ظروؼ العمؿ، ثـ

 القوانيف والأنظمة، ثـ ضغط التقويـ.
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لـ تتوصؿ الدراسة إلى وجود فروقات ذات دلالة إحصائية حوؿ مدى توفر خصائص الإداري  -
 المبدع تعزى لمتغير العمر، المستوى التعميمي، المحافظة.

 لخصائص سنوات فأقؿ( يروف توفراً  5تبيف أف أفراد مجتمع الدراسة مف ذوي سنوات الخدمة ) -
 المبدع أكثر مف غيرىـ. الإداري

تبيف مف الدراسة أف أفراد مجتمع الدراسة ذوي المستوى التعميمي بكالوريوس يروف وجود بعد  -
 أكثر مف غيرىـ مف ذوي المستويات التعميمية الأخرى. للئبداعالوضع الحالي كمعوؽ 

معوقات الإبداع  لـ تتوصؿ الدراسة إلى وجود فروقات ذات دلالة إحصائية حوؿ وجود ابعاد -
 مجتمعة تعزى لمتغير العمر، وسنوات الخدمة والمحافظة.

سنوات فأقؿ( وسنوات  5تبيف مف الدراسة أف أفراد مجتمع الدراسة مف ذوي سنوات الخدمة ) -
 سنة فأكثر( يروف توفرا لمحفزات الإبداع أكثر مف غيرىـ. 21الخدمة )

بعنواف: "أثر برنامج مقترح لتنمية الإبداع  ( قاموا بإجراء دراسة2111) والبربري شحاتةأما 
في الرياضيات لدى طلبب الصؼ الخامس الابتدائي وأثره عمى القدرة الإبداعية العامة والتحصيؿ". 

 الخامس الصؼ طلبب لدى في الرياضيات الإبداع لتنمية مقترح برنامج أثر معرفة حيث ىدفت إلى

 ،التجريبي المنيج الباحثاف استخدـ وقد .والتحصيؿ امةالع الإبداعية القدرة عمى وأثره الابتدائي
 والمجموعة طالباً  (41) مف المجموعة التجريبية وتكونت ،طالباً  (83) مف الدراسة عينة وتكونت

 الإبداعي التفكير عمى القدرة واختبار تحصيمياً، اختباراً  الباحثاف واستخدـ ،طالباً  (42) مف الضابطة

 إحصائياً  دالة فروؽ وجود إلى الدراسة وتوصمت ،الإبداعي لمتفكير تورانس واختبار ،الرياضيات في

 ،التجريبية المجموعة لصالح الإبداعي اختبار التفكير في الضابطة و التجريبية المجموعتيف بيف
     تورانس) العاـ الإبداع اختبار في والضابطة المجموعتيف التجريبية بيف إحصائياً  دالة فروؽ ووجود

 في والضابطة التجريبية المجموعتيف بيفاً إحصائي فروؽ دالة ووجود ،التجريبية المجموعة لحلصا (

 .التجريبية لصالح المجموعة الرياضيات في التحصيؿ اختبار
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 تدريس في التعمـ نموذج استخداـ أثر" بعنوافقاـ بإجراء دراسة  (2000) إسماعيؿ أما
 طمبة لدى الرياضيات في الإبداعي والتفكير التعمـ أثر وبقاء التحصيؿ عمى الرياضية المفاىيـ
تدريس  في البنائي التعمـ نموذج استخداـ أثر معرفة إلى ىدفت حيث". الإعدادي الأوؿ الصؼ
 الصؼ طمبة لدى الرياضيات في الإبداعي والتفكير التعمـ أثر بقاءو  التحصيؿ عمى الرياضية المفاىيـ

 مف وطالبة طالباً  166مف الدراسة عينة وتكونت ،التجريبي منيجال الباحث واستخدـ ،الإعدادي الأوؿ

 المنيا لمبنيف بمحافظة الإعدادية الخطاب بف وعمر بناتلم الإعدادية سمالوط بمدرستي فصوؿ ةأربع

 التقميدية المجموعات بالطريقة وحدة درست ،وطالبة طالباً  (84) مف الضابطة المجموعة وتكونت

 التعمـ نموذج المجموعات باستخداـ وحدة درست ،وطالبةً  و طالباً  (82) مف التجريبية والمجموعة

 فروؽ وجود إلى الدراسة وتوصمت ،إبداعي تفكير واختبار تحصيمي اختبار الباحث واستخدـ ،البنائي

 مستوى عند التحصيمي الاختبار والتجريبية في الضابطة المجموعتيف طمبة درجات يمتوسط بيف

 طمبة درجات يمتوسط فروؽ بيف ووجود ،التجريبية المجموعة طمبة لصالح ( (0.01دلالة

 طمبة لصالح( 1711) دلالة عند مستوى الإبداعي التفكير اختبار في والتجريبية الضابطة المجموعتيف

 .التجريبية المجموعة

السمات الشخصية والتفكير الإبداعي  بعنواف: "قاـ بإجراء دراسة ( 1998الشعار )أما 
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ حيث ".لطمبة الصؼ الأوؿ الثانوي في محافظات شماؿ فمسطيف

عمى مدى ارتباط السمات الشخصية بالتفكير الإبداعي لطمبة الصؼ الأوؿ الثانوي في مدارس مدف 
لإبداعي، والتي لا تستند إلى قدرة شماؿ الضفة الغربية. وىذه السمات تفسر عمؿ النشاط العقمي ا

شخصية. ومف أجؿ ذلؾ أجري اختبار التفكير الإبداعي  -عقمية، بؿ أيضاً إلى عوامؿ انفعالية
عمى عينة مف الطمبة، وأجري اختبار قياس لمسمات الشخصية: القدرة عمى تحمؿ الغموض، 

التفكير، والأصالة في التفكير، والاستقلبؿ في الحكـ والتفكير، والقدرة عمى النقد، والمرونة في 
والتفكير التأممي، والانفتاح عمى الخبرة، ثـ قيس معامؿ الارتباط بيف أداء الطمبة عمى اختبار 
الإبداع وأدائيـ عمى اختبار الشخصية. وقد شممت الدراسة عينات مقسمة حسب الجنس، 

مخيـ( لمصؼ الأوؿ والتخصص )عممي، أدبي، وصناعي(، حسب مكاف السكف )قرية، ومدينة، و 
ىؿ ىناؾ ارتباط  -1الثانوي. وكانت التساؤلات التي تحاوؿ الدراسة الإجابة عنيا بشكؿ محدد ىي: 
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بيف التفكير الإبداعي والسمات الشخصية لدى طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي في مدف شماؿ الضفة 
ىؿ يتميز  -3لشخصية؟ ىؿ تتميز الإناث عف الذكور في القدرة الإبداعية والسمات ا -2الغربية؟ 

ىؿ يتميز طمبة الفرع  -4طلبب القرية والمدينة والمخيـ في القدرة الإبداعية والسمات الشخصية؟ 
العممي والأدبي والصناعي في القدرة الإبداعية والسمات الشخصية؟ وتكوف مجتمع الدراسة مف 

شماؿ الضفة الغربية  طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي بفروعو العممي، والأدبي، والصناعي في مدف
، وقمقيمية(. لمعاـ الدراسي   611وتألفت عينة الدراسة مف  1995/1996)نابمس، وجنيف، وطولكرـ

% مف عدد أفراد مجتمع الدراسة، بحيث روعي تمثيؿ 18وطالبة موزعة بنسبة تعادؿ  طالبٍ 
ا: الأداة الأولى التخصصات والجنس ومكاف السكف. واستخدـ لتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة أداتاف ىم

اختبار التفكير الإبداعي والذي أخذ مف دراسة محمد أبو عميا حوؿ السمات الشخصية لمطمبة ذوي 
( والذي احتوى عمى ثلبثة اختبارات فرعية ىي: 1983التفكير الإبداعي عمى البيئة الأردنية )

ية والذي استخدمو محمد الطلبقة، والمرونة، والأصالة. والأداة الثانية ىي اختبار السمات الشخص
( في رسالتو المذكورة. وقد أظيرت الدراسة ارتباطاً قوياً بيف الإبداع والسمات 1983أبو عميا )

الشخصية المدروسة. كما أجرى تحميؿ التبايف الأحادي لدراسة الفروؽ بيف الطمبة عمى اختبار 
تأثير لمكاف السكف )قرية أو  الإبداع التي تعزى الى مكاف السكف، حيث أظيرت النتائج عدـ وجود

أما بالنسبة لمفروؽ بيف الطمبة  α=1715مدينة أو مخيـ( في التفكير الإبداعي عند مستوى دلالة 
عمى اختبار الشخصية تبعاً لمكاف السكف، فقد أظير تحميؿ التبايف الأحادي فروقاً ذات دلالة 

الغموض، والتفكير التأممي لصالح في القدرة عمى تحمؿ  (α = 0.05) إحصائية عند مستوى دلالة
المدينة مقابؿ القرية والمخيـ. ولـ توجد فروؽ بيف طمبة القرية والمدينة والمخيـ في استقلبلية الحكـ 
 والتفكير، والمرونة والأصالة في التفكير، والقدرة عمى النقد، والانفتاح عمى الخبرة. وأجري اختبارات

( t-test)  ر والإناث في القدرة الإبداعية والسمات الشخصية، وأظيرت لدراسة الفروؽ بيف الذكو
لصالح الإناث في القدرة ( α=(0.05النتائج أف ىناؾ فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

الإبداعية والسمات الشخصية أما عند دراسة الفروؽ بيف الطمبة في القدر الإبداعية تبعا 
 الأحادي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالةلمتخصص، فقد أجري تحميؿ التبايف 

0.05)=α)  .في الاستقلبؿ في الحكـ والتفكير لصالح التخصص الأدبي مقابؿ العممي والصناعي
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عمى النقد لصالح العممي والأدبي مقابؿ الصناعي. ولـ  رةووجود فروؽ في التفكير التأممي والقد
لتخصصات في السمات الشخصية الأخرى )القدرة عمى تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ا

 (.تحمؿ الغموض، والمرونة في التفكير، والأصالة قي التفكير، والانفتاح عمى الخبرة

وبعض المتغيرات  الإبتكاريةبعنواف "أثر دافع قاـ بإجراء دراسة ( 1996السلبيمة ) أما
ىدفت إلى معرفة أثر دافع  . حيثيف"الديمغرافية عمى السمات العقمية والشخصية لمطمبة المبدع

( 411الابتكارية والتخصص عمى السمات العقمية والشخصية لممبدعيف. وتكونت عينة الدراسة مف )
طالب وطالبة مف الصؼ الأوؿ الثانوي والصؼ الثاني الثانوي تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية 

)الجنس، الصؼ الدراسي، والفرع الطبقية مف بيف مدارس مجتمع الدراسة، في ضوء متغيرات 
( Golan, 1962الأكاديمي(. وقد استخدـ الباحث أداة مقياس الدافع للئبتكارية الذي أعده جولاف )

 ( وقد أظيرت النتائج ما يمي:1983والأداة الثانية مف قبؿ أبو عميا، محمد )

لفرع الأكاديمي( ليا ف جميع المتغيرات المستقمة )دافع الإبتكارية والجنس والصؼ الدراسي واأ -
 الشخصية لممبدعيف. –أثر ذو دلالة إحصائية عمى السمات العقمية 

 الشخصية لممبدعيف. –ف متغير دافع الابتكارية أقوى المتغيرات في التنبؤ بالسمات العقمية أ -

 أف دافع الابتكارية عند الإناث أعمى منو عند الذكور. -

 ارية منو عند طمبة الفرع الأدبي.أف طمبة الفرع العممي أكثر دافعية للببتك -

بعنواف "مقومات الإبداع الإداري في المنظمات بإجراء دراسة ( 1995عساؼ ) كما وقاـ
الإبداع، ووسائؿ تحقيقو،  ةلتعرؼ عمى "خصائص الإبداع، ومراحؿ عمميالمعاصرة" ىدفت إلى ا

 موظؼٍ ( 411ف بمغت )الموظفي فسة عمى عينة مومعيقاتو في المنظمات". وقد أجريت ىذه الدرا
أستخدـ فييا المنيج الوصفي الوثائقي  ة،ر العربيػالمؤسسات التربوية في جميورية مصوموظفة في 

الدراسة، وتوصمت الدراسة إلى عدد مف   وععمى الكتب والدراسات ذات العلبقة بموض بالاعتماد
نما تتـ ممارستو عف  ليس حكراً عمى النتائج منيا: أف الإبداع ظاىرة فردية وجماعية، فيػو الأفراد، وا 

ظاىرة إنسانية لا تختص بالخبراء والعمماء والأخصائييف  طريؽ الجماعػات والمنظمػات، وأف الإبػداع
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ف مقومات الإبداع تختمؼ مػف شخص لآخر حسب العوامؿ الوراثية والظروؼ الموضوعية  فقط، وا 
مؿ، والمنظمات وأف عممية الإبداع الإداري المدرسة، ومراكز الع :التي يعيشيا ويتفاعؿ معيػا مثػؿ

في: الإحساس بالمشكمة، وتكويف المشكمة واكتشافيا وتحديدىا، وجمع  تمر بمراحؿ متداخمػة تتمثػؿ
والبدائؿ المتصمة بيا، وفحص الحموؿ بصورة نقدية، وتقييميا، وصياغة  المعمومات، وتحديد الحموؿ
التفكير العميؽ،  تحقيؽ الإبداع في المنظمات: استخداـ وأف مف أساليب الفكرة الجديدة وتنفيذىا،

اركة في الندوات، وحمقات بصورة إبداعية؛ عف طريؽ التعمـ، والتدريب، والمش كلبتوتعمـ حؿ المش
والمؤتمرات والمحاضرات، وتنمية الميارات، والقدرات، وأف مف معيقات الإبداع ىيمنة  اش،النق

 .يريف إلى الثقافة المعرفية والإداريةوالأنظمة، وافتقار المد الموائح

  الأجنبية الدراسات

بعنواف "تحديد أثر  بإجراء دراسة Erdogan & Akkana, 2009)) قاـ أردوجاف وأكانا
تحديد أثر  لىإنموذج فاف ىايؿ عمى التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ السادس". حيث ىدفت 

 المنيج الباحثاف واستخدـ .السادس الصؼ بةطم لدى الإبداعي التفكير عمى نموذج فاف  ىايؿ

 تجريبية مجموعة أحدىما مجموعتيف إلى مقسميف ،طالباً  (55) مف الدراسة عينة وتكونت ،التجريبي

إلى  الدراسة وتوصمت ،الإبداعي لمتفكير تورانس اختبار الباحثاف واستخدـ ،ضابطة الأخرى مجموعة
التي  الضابطة المجموعة عمى ىايؿ فاف نموذج باستخداـ تدريسيا تـ التي التجريبية المجموعة تفوؽ
 .التقميدية بالطريقة درست

"أثر برنامج لتنمية  بعنوافا بإجراء دراسة قام Park & Kwon, 2006)) أما بارؾ وكوف
 ىذه الدراسة ىدفتحيث التفكير الإبداعي في الرياضيات لدى طلبب الصؼ السابع في سيوؿ". 

 سيوؿ. في السابع الصؼ طلبب لدى الرياضيات في الإبداعي التفكير ةلتنمي برنامج وضع إلى

 مجموعتيف إلى مقسميف ،طالباً  (398) مف الدراسة وتكونت عينة ،التجريبي المنيج الباحثاف واستخدـ

 التفكير ميارات لقياس اً اختبار  الباحثاف واستخدـ ،ضابطة والأخرى مجموعة تجريبية مجموعة أحدىما

 المجموعة مف أفضؿ التجريبية المجموعة في الطمبة نتائج أف الدراسة إلى وصمتوت ،الإبداعي

 .الأصالة ،المرونة ،الطلبقة  وىي التفكير الإبداعي مستويات في الضابطة
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 : الدراسات التي تتعمق بالتقنيات التربوية والإبداعثالثاً 

محوسب في تنمية دراسة بعنواف "فاعمية برنامج تعميمي بإجراء ( 2112العمري ) قاـ
التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي في الأردف". وىدفت ىذه الدراسة إلى اختبار 
فاعمية برنامج محوسب في التربية الإسلبمية في تنمية التفكير الإبداعي لدى طمبة الصؼ السابع 

طالبة في الصؼ السابع و  ( طالباً 116الأساسي في المدارس الأردنية، وتكونت عينة الدراسة مف )
( طالبة درست مادة 22، و)( طالباً 18الأساسي، قسموا إلى ثلبث مجموعات: مجموعة ضابطة )

بة ودرست ل( طا21و) ( طالباً 17الفقو بالطريقة العادية، ومجموعتاف تجريبيتاف: تكونت أوليما مف )
( طالبة 23و) ( طالباً 15مادة الفقو بطريقة التعمـ التعاوني المحوسب. وتكونت ثانييما مف )

)ودرست المادة التعميمية ذاتيا بطريقة التعمـ الفردي المحوسب(، وأظيرت نتائج التحميؿ الإحصائي 
أف ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبداعي لدى عينة الدراسة تعزى إلى طريقة التعمـ 

بطريقة التعمـ العادية. ولـ تظير فروؽ  التعاوني المحوسب وطريقة التعمـ الفردي المحوسب مقارنة
تعود إلى الجنس أو التفاعؿ بيف الطريقة  ةذات دلالة إحصائية بيف مجموعات الدراسة الثلبث

والجنس. ولا فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطمبة الذيف تعمموا بطريقة التعمـ التعاوني المحوسب 
 محوسب.والطمبة الذيف تعمموا بطريقة التعمـ الفردي ال

بعنواف "أثر استخداـ الكتب الإلكترونية بإجراء دراسة ( 2111الشايع وشيناف ) كما وقاـ
عمى تنمية التفكير الإبداعي والاتجاه نحو استخداـ الحاسوب في تعميـ الأحياء لدى طلبب الصؼ 

تنمية  ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ الكتب الالكترونية عمىحيث  .الثاني ثانوي بمدينة الرياض"
نحو الحاسوب في تعمـ الأحياء لدى طلبب الصؼ الثاني ثانوي.  والاتجاهالتفكير الإبداعي 

واستخدـ الباحثاف اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي )الإبتكاري( باستخداـ الصورة )ب( المقنف عمى 
عينة الدراسة البيئة السعودية، ومقياس الاتجاه نحو استخداـ الحاسوب في تعمـ الإحياء، وتكونت 

، وقد ( طالباً 33والأخرى ضابطة وعددىا ) ( طالباً 32مف مجموعتيف إحداىما تجريبية وعددىا )
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية في 

لمجموعة التجريبية في ميارات )المرونة، والأصالة، والتفاصيؿ( والتفكير الإبداعي الكمي لصالح ا
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لى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية  التطبيؽ البعدي، وا 
في ميارة الطلبقة. كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف 

 في التطبيؽ البعدي. الضابطة والتجريبية في الاتجاه نحو استخداـ الحاسوب في تعمـ الأحياء

دراسة بعنواف "أثر استخداـ التعميـ بمساعدة بإجراء ( 1998الرحيـ ) قاـ الحيمة وعبدكما و 
الحاسوب في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع الأساسي في مادة العموـ العامة وفي تنمية تفكيرىـ 

شر والمؤجؿ لطمبة الإبداعي" ىدفت إلى استقصاء أثر التعمـ بمساعدة الحاسوب في التحصيؿ المبا
الصؼ السابع الأساسي في مادة العموـ العامة وفي تنمية تفكيرىـ الإبداعي، تكونت عينة الدراسة 

وقد تعمموا وحدة  ( طالباً 46ف عمى شعبتيف، إحداىما تجريبية وعددىا )و ، وىـ موزع( طالباً 92مف )
 أيضاً  ( طالباً 46طة وعددىا )"أنماط مف تكاثر الكائنات الحية" بواسطة  الحاسوب، والأخرى ضاب

وقد تعمموا نفس الوحدة بالطريقة التقميدية، وأظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 
التحصيمي القبمي، وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ  الاختبارإحصائية بيف نتائج المجموعتيف عمى 

، أما أـ مؤجلبً  اء كاف التحصيؿ مباشراً بيف المجموعتيف وكاف الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية سو 
بالنسبة لتنمية التفكير الإبداعي لدى الطمبة فقد كشفت نتائج الدراسة عف عدـ وجود فروؽ ذات 

 الاختبارالقبمي، ومتوسط أدائيـ عمى  الاختباردلالة إحصائية بيف متوسطات أداء الطلبب عمى 
جود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات البعدي في عنصر الطلبقة، وكذلؾ أظيرت النتائج و 

أداء الطلبب عمى الاختبارات القبمية، ومتوسط أدائيـ عمى الاختبارات البعدية، عمى كؿ عنصر 
 البعدية.  الاختباراتمف عناصر المرونة والأصالة، وعمى الإبداع الكمي لصالح 

 السابقة الدراسات عمى التعقيب

ثلبثة  الى الدراسات ـيبتقس قامت الباحثة فأ السابقة لدراساتا استعراض خلبؿ مف يظير      
 فتناوؿ الثاني القسـ ماأ ،ةالتربوي بالتقنيات تتعمؽ التي الدراسات وؿالأ القسـ تناوؿ حيث أقساـ

تتعمؽ بالتقنيات  الدراسات التي فيما تناوؿ القسـ الثالث، الطمبة لدى بالإبداع تتعمؽ التي الدراسات
 أف عمى يدؿ وىذا ،2016 عاـ إلى 1995 عاـ مف الدراسات ىذه انحصرتو  لإبداع.التربوية وا
 اىتـ التي المواضيع مف وأثرىا عمى شخصية المتعمـ وتحصيمو التربوية بالتقنيات المتعمقة المواضيع



66 

 تناولت الدراسات غالبية أف السابقة الدراسات استعراض خلبؿ مف أيضاً  تبيفي كما، فو الباحث بيا
 .الوصفي المنيج وطبيعة تتفؽ الظاىرة ىذه طبيعة أف عمى يدؿ ىذاو  الوصفي يجالمن

 والمنيج النظري طارالإ حوؿ تصور وضع في السابقة الدراسات مف الدراسة ىذه واستفادت      
 ىذه تشابيت حيث. والمراجع الإحصائية والمعالجات الدراسة أداة وبناء العينات وحجـ المستخدـ
 والأدوات ،الوصفي المنيج وىو المستخدـ المنيج طبيعة مف حيث السابقة لدراساتا مع الدراسة

 بيف جمعت نياأ في السابقة الدراسات عف الدراسة ىذه تتميز قد و  .الاستبانة وىي المستخدمة
 ا مف نيأ كما ،نظر المعمميف مف وجية الطمبة لدى والإبداع التربوية التقنيات ىما متغيريف

 نظر المعمميف مف وجية المتغيريف ىذيف بيف جمعت_حسب عمـ الباحث_ ئؿ القلب دراساتال
في نظر المعمميف  مف وجية الطمبة لدى عمى الإبداع التربوية التقنياتأثر  تدرس أنياكما  ،سابقاً 

 . السابقة الدراسات تتناولو لـ الذي الأمر فمسطيف الداخؿ

 معرفة ودراسة تأثير التكنولوجيا عمى الباحثيف إلى سعيمف الدراسات السابقة  الباحثة نتجستت     
التعميـ والتعمـ، عمى الطالب، وعمى المعمـ. وتشير النتائج الى وجود أثر كبير لمتكنولوجيا  عممية

الداخؿ في فمسطيف  معارؼوالتعمـ. لذا فقد قررت وزارة الالتعميـ  عممية والتقنيات التربوية عمى
لتطوير في المؤسسات التربوية، حيث أقامت برنامج عمؿ لكؿ مدرسة توظيؼ التكنولوجيا الحديثة 
 ، كما أنيا تسعى إلى تطوير تمؾ البرامج.التكنولوجيا داخؿ المدارس
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات
 

 منيج الدراسة

 مجتمع الدراسة

 عينة الدراسة

 أداة الدراسة

 صدق الأداة

 ثبات الأداة

 إجراءات الدراسة

 غيرات الدراسةمت

 المعالجات الإحصائية
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 الفصل الثالث

 الطريقة والاجراءات

 مقدمة

 تحديد في الباحثة اتبعتيا التي والإجراءات لمطريقة وعرضاً  وصفا الفصؿ ىذا يتضمف
جراءات متغيرات وتحديد وثباتيا، الأداة صدؽ مف التحقؽ وخطوات وعينتيا، الدراسة مجتمع  وا 
 البيانات تحميؿ في المتبعة الإحصائية والمعالجات الدراسة تصميـ ؼوص إلى إضافة الدراسة،
 :ذلؾ بياف يمي وفيما

  الدراسة منيج

 ىذه ةعلطبيلملبءمتو المنيج الوصفي الارتباطي  الباحثة استخدمت الدراسة ىذه لأغراض
 لدى الإبداع في وأثرىا التربوية التقنيات استخداـ درجة إلى التعرؼ بيدؼ وذلؾ ،وأىدافيا الدراسة
 يناسب المنيج وىذا ،المعمميف نظر وجية مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة

 .الدراسة أغراض

  الدراسة مجتمع 

 أو الدراسة مشكمة مف تعاني التي العناصر أو الأفراد جميع بأنو الدراسة مجتمع ؼعرّ يُ 
 ىـ الدراسة ىذه في المجتمع فإف وبذلؾ عمييا، يانتائج تعميـ إلى الباحثة وتسعى بيا، علبقة ذات
 في التابعة لموسط العربي الثانوية الحكوميةالذيف يعمموف في المدارس  والمعممات المعمميف جميع

 الفترة في ادوتحدي 2017-2016الدراسي العاـ مف الثاني الدراسي الفصؿ خلبؿ الداخؿ فمسطيف
 حسب وزعيفم)أي في الفصؿ الدراسي الثالث(  ويشير مارس وحتى شير يون بيف ما الواقعة
 الثانوية الحكومية مدارسال في والمعممات المعمميف عدد بمغ وقد ،(المركزو  الشماؿ،) المنطقة

 .معمـ ومعممة (4005)معارؼ ال وزارة إحصائيات حسب الداخؿ طيفسفم التابعة لموسط العربي في
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  الدراسة عينة

مدارس  في والمعممات المعمميف لعدد ممثمة عشوائية طبقية عينة باختيار الباحثة قامت
 توزيع تـ وقد الأصمي، الدراسة مجتمع مف ،(370) العينة حجـ بمغ وقد الداخؿ، فمسطيف

 عمييا جرى التي المسترجعة الاستبانات عدد وكاف ،الإلكتروني بريدال طريؽ وعف باليد الاستبيانات
 متغيراتيا حسب الدراسة عينة توزيع يبيف( 2) ؿو الجدو . استبانة( 353) الإحصائي التحميؿ
 .المستقمة

 توزيع عينة الدراسة حسب متغيراتيا المستقمة :(0جدول )

 المئوية النسبة العدد فئات المتغير المتغير
 42.5 150 ذكر الجنس

 57.5 203 أنثى

 100.0 353 المجموع

 43.3 153 بكالوريوس المؤىؿ العممي 

 53.8 190 ماجستير 

 2.8 10 دكتوراه

 100.0 353 المجموع

 الخبرة العممية

 16.7 59 سنوات 5اقؿ مف

 24.4 86 سنوات 10-5مف

 17.3 61 سنة 15-11مف

 41.6 147 سنة 15اكثر مف

 100.0 353 المجموع

 التخصص

 47.6 168 عممي

 52.4 185 دبيأ

 100.0 353 المجموع

 المنطقة
 48.2 170 الشماؿ

 51.6 183 المركز

 100.0 353 المجموع
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 أداة الدراسة

 حيث، الدراسة بموضوع المتعمقة البيانات لجمع لمدراسة كأداة الاستبانة ببناء الباحثة قامت
 وأثرىا التربوية التقنيات استخداـ درجة حوؿ والمعممات المعمميف نظر ةوجي استطلبع إلى تيدؼ
 المعمميف نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى الإبداع عمى
 تكونت وقد الدراسة، بموضوع المتعمقة السابقة والدراسات النظري الأدب عمى الاطلبع بعد وذلؾ

 (3 الممحؽ انظر) :أقساـ ثلبثة مف الاستبانة

 الدراسة ىدؼ دتحد التي العناصر مف مجموعة عمى ويحتوي الاستبانة مقدمة يشمؿ: الأول القسم
 تشجع فقرة إلى إضافة الدراسة، عينة أفراد مف جمعيا الباحثة تود التي والمعمومات البيانات ونوع

 .الاستبانة تعبئة في الدقة وتحري المساعدة تقديـ عمى المبحوثيف

 كمتغيرات أُدخمت التي( الشخصية البيانات) والمعممات المعمميف عف عامة معمومات: الثاني القسم
 التخصص، ،الخبرة العممية العممي، المؤىؿ الجنس، ىي المستقمة المتغيرات وىذه البحث يف

 .المنطقة

 استخداـ بدرجة تتعمؽ مجالات ةسبع في موزعة فقرة( 75) مف الاستبانة تكونت: الثالث القسم
 مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى الإبداع عمى وأثرىا التربوية التقنيات

 :ىي سبعةال المجالات وىذه ،وجية نظر المعمميف

 الاستبانة في تمثميا التي المجالات :(3) جدول
 الفقرات عدد الفقرات المجال رقم المجال

 9 – 1 9 لكترونية التقنيات الإ 1
 22 – 11 13  التعميميةالتقنيات الخاصة بالوسائؿ  2
 33 – 23 11  التربويةمعوقات استخداـ التقنيات  3
 46 – 34 13  المرونة 4
 55 – 47 9 الحساسية لممشكلبت  5
 65 – 56 11  الأصالة 6
 75 – 66 11 الطلبقة  7

  75 مجموع الفقرات
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 الفقرات بنيت وقد الأبعاد خماسي ليكرت مقياس أساس عمى الفقرات تصميـ تـ وقد
 :آت ىو كما الأوزاف وأعطيت

  ًخمس درجات: كبيرة جدا 

 أربع درجات: رةكبي 

 ثلبث درجات :متوسطة 

 افدرجت: صغيرة 

  ًدرجة واحدة : صغيرة جدا 

 مف خلبؿ عكس مفتاح التصحيح. الاعتباروقد تـ أخذ كيفية تصحيح الفقرات السمبية بعيف 

 النتائج وتفسير مئوية نسب إلى الحسابية المتوسطات تحويؿ تـ(: معيار) النتائج تفسير
 (:2013 ،ةسلبم) لمتقدير التالي ارالمعي وفؽ الأساس ىذا عمى

 (80%-100% ) ًكبيرة جدا. 

 (70%-79.9% )كبيرة. 

 (60%- 69.9 )متوسطة. 

 (50%- 59.9 )قميمة. 

 (49.9% فأقؿ ) ًقميمة جدا. 
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 صدق الأداة

 الباحثة قامت صدقيا مف ولمتحقؽ( 2) الممحؽ انظر الأولية بصورتيا الدراسة أداة إعداد بعد      
وعمـ النفس  والإدارة التربية في والاختصاص الخبرة ذوي مف المحكميف مف موعةمج عمى بعرضيا

 المحكميف مف مبطُ  وقد ،(1) الممحؽ انظر  ٍـمحك (11) عددىـ وبمغ ،الفمسطينية الجامعات في
 ملبءمتيا ومدى الفقرات، محتوى صدؽ مف التأكد بيدؼ الدراسة أداة فقرات في الرأي إبداء

 وقد لقياسو، وضعت ما لقياس العبارة صلبحية بياف منيـ طمب حيث غيراتيا،ومت الدراسة لأىداؼ
 الملبحظات ضوء في فقراتيا عمى التعديلبت بعض إجراء مع كبيرة بدرجة موافقتيـ عمى حصمت
 وضعت الذي لممجاؿ مناسبتيا ومدى الفقرات، صياغة حيث مف المحكموف الخبراء بيا تقدـ التي
 الأغمبية برأي الأخذ تـ ولقد أىميتيا، لعدـ حذفيا أو صياغتيا تعديؿ أو ياعمي بالموافقة إما فيو،

 الظاىري الصدؽ تحقؽ قد يكوف وبذلؾ التحكيـ، عممية في( المحكميف الأعضاء مف %80 أي)
  .(3) الممحؽ انظر. النيائية صورتيا في الدراسة أداة وأصبحت للبستبانة،

  الأداة ثبات

، Chronbach Alpha معادلة باستخداـ الدراسة أداة اتثب معامؿ استخداـ تـ لقد
 .ومجالاتيا الدراسة لأداة الثبات معاملبت يبيف التالي والجدوؿ

  الاستبانة لمجالات الثبات معاملات :(4) جدول

 معامل الثبات المجال رقم المجال

 1789 لكترونية التقنيات الإ 1
 0.89  التعميميةالتقنيات الخاصة بالوسائؿ  2
 0.78  التربويةمعوقات استخداـ التقنيات  3

 0.93  المرونة 4

 0.88 الحساسية لممشكلبت  5

 0.94  الأصالة 6

 0.93 الطلبقة  7
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-0.94) بػيف تراوحػت الاسػتبانة لمجػالات الثبات معاملبت أف( 4) رقـ الجدوؿ مف يتضح
 وتفػػػػي عاليػػػػة ثبػػػػات املبتمعػػػػ وىػػػػي ،0.95 جميعيػػػػا لممحػػػػاور الثبػػػػات معامػػػػؿ بمػػػػغ بينمػػػػا ،(0.78

 .العممي البحث غراضبأ

 :الدراسة إجراءات

 :الآتية الخطوات وفؽ الدراسة إجراء تـ لقد

 .النيائية بصورتيا الدراسة أداة إعداد  -

 المعارؼ.     وزارة بمساعدة الدراسة مجتمع تحديد  -

 .الدراسة عينة أفراد تحديد  -

 إذ الداخؿ، فمسطيف في والمعممات المعمميف مف الدراسة نةعي عمى الأداة بتوزيع الباحثة قامت  -
 .لمتحميؿ صالحة استبانة( 353) استرجاع وتـ استبانة،( 370) توزيع تـ

 .وترميزىا الباحثة قبؿ مف ومراجعتيا المعبأة الاستبانات استرجاع  -

 الرزمة ئيالإحصا البرنامج باستخداـ إحصائيا ومعالجتيا الحاسوب إلى البيانات إدخاؿ  -
 .العينة أفراد إجابات وتفريغ( SPSS) الاجتماعية لمعموـ الإحصائية

 التوصيات واقتراح السابقة، الدراسات مع ومقارنتيا ومناقشتيا، وتحميميا النتائج استخراج  -
 .المناسبة
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 الدراسة متغيرات

 :الآتية المتغيرات الدراسة تضمنت 

 :المتغيرات المستقمة -1

 (أنثى ذكر،: )مستوياف ولو: الجنس 

 (ةدكتورا ماجستير، بكالوريوس،: )مستويات ثلبثة ولو: العممي المؤىؿ 

 سنو، 15-11مف سنوات، 10-5 مف ،سنوات 5 مف اقؿ: )مستويات ربعةأ وليا: الخبرة العممية 
 (سنة 15 مف اكثر

 (.عممي دبي،أ) مستوياف ولو التخصص 

 (المركز الشماؿ،) مستويافا ولي: المنطقة. 

 سؤاؿ عف الدراسة عينة أفراد لاستجابات الحسابية المتوسطات عمى وتشتمؿ :التابعة المتغيرات -2
 المدارس طمبة لدى الإبداع عمى وأثرىا التربوية التقنيات استخداـ بدرجة المتعمؽ الرئيس الدراسة

 .المعمميف نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية

 الإحصائية المعالجات

دخاؿ ترميزىا جرى العينة أفراد إجابات تفريغ بعد  تمت ثـ الحاسوب باستخداـ البيانات وا 
 وذلؾ( SPPS) الاجتماعية لمعموـ الإحصائية الرزمة برنامج باستخداـ إحصائياً  البيانات معالجة

 :التالية الإحصائية المعالجات باستخداـ

 النسبي الوزف لتقدير المعيارية والانحرافات الحسابية، والمتوسطات المئوية والنسب التكرارات  -1
 .الاستبانة لفقرات

 ( One sample T-testواحدة ) لعينة" ت" اختبار -2
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 (Independent sample T-test)لعينتيف مستقمتيف " ت"اختبار -3

 One Way ANOVA)) الأحادي التبايف تحميؿ اختبار -4

 اختبار معامؿ الارتباط -5

 (Stepwise Regression) التدريجي اختبار تحميؿ الانحدار -6

 .لفاأاختبار كرونباخ  -7
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 الفصل الرابع
 عرض نتائج الدراسة

 

 النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة

 النتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة



77 

 الفصل الرابع
 عرض نتائج الدراسة

 الدراسة أسئمة نتائج

 لدى الإبداع عمى وأثرىا تربويةال التقنيات استخداـ درجة معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت
 إلى ىدفت كما. فالمعممي نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة

 صدقيا مف التأكد وتـ استبانة تطوير تـ الدراسة ىدؼ ولتحقيؽ الدراسة، متغيرات دور إلى التعرؼ
دخالياو  ترميزىا تـ الاستبيانات جمع عممية وبعد ثباتيا، ومعامؿ  إحصائيا ومعالجتيا لمحاسوب ا 
 لتسمسؿ تبعا الدراسة نتائج يمي وفيما( SPSS) الاجتماعية لمعموـ الإحصائية الرزمة باستخداـ
 .وفرضياتيا أسئمتيا

 :بالسؤال الرئيسي لمدراسة المتعمقة النتائج: أولاً 

ارس الحكومية الثانوية في بداع لدى طمبة المددرجة استخدام التقنيات التربوية وأثرىا عمى الإ ما"
 ". ؟فمسطين الداخل من وجية نظر المعممين

 الآتية، إذ تـ مف خلبليـ الإجابة عفالثلبثة  الفرعية الأسئمة السابؽ الرئيس السؤاؿ عف وينبثؽ
  :السؤاؿ الرئيسي

 :الأولة بالسؤال المتعمقنتائج ال

 من الداخل فمسطين في الثانوية ةالحكومي المدارس في التربوية التقنيات استخدام درجة ما 
 المعممين؟ نظر ةوجي

 والنسب المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تـ السؤاؿ ىذا عف وللئجابة  
 فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى التربوية التقنيات استخداـ درجة لمجالات المئوية
 .المئوية والنسبة الحسابي المتوسط حسب تنازلياً  تبةمر  المعمميف نظر ةوجي مف الداخؿ
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات درجة استخدام التقنيات : (5جدول )
 المعمميننظر  ةلثانوية في فمسطين الداخل من وجيالتربوية لدى طمبة المدارس الحكومية ا

المتوسط  المجاؿ الرقـ 
 الحسابي

الانحراؼ 
 ياريالمع

النسبة 
 المئوية

 الدرجة

 متوسطة %65.0 0.94 3.25  لكترونيةالإ التقنيات  .1

 قميمة %56.20 760. 2.81  التعميميةالتقنيات الخاصة بالوسائؿ   .2

 ةقميم %46.8 740. 2.34  التربويةمعوقات استخداـ التقنيات   .3

 ةقميم %57.20 58. 2.86 الدرجة الكمية

 الثانوية الحكومية المدارس معممي لدى التربوية التقنيات استخداـ ةدرج أف( 5) الجدوؿ مف يتضح
( 0.58) معياري وانحراؼ( 2.86) بمتوسط أتت قد المعمميف، نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في
 معممي لدى التربوية التقنيات استخداـ درجة اف عمى يدؿ وىذا لممجالات الكمية الدرجة عمى

 .ةقميم المعمميف نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس

 :الثانية بالسؤال المتعمق لنتائجا

 نظر ةوجي من الداخل فمسطين في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى  الابداع درجة ما 
 ؟المعممين

 والنسب المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج تـ السؤاؿ ىذا عف وللئجابة
 ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى الإبداع درجة لمجالات ويةالمئ
 .المئوية والنسبة الحسابي المتوسط حسب تنازلياً  مرتبة المعمميف نظر
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لإبداع ة والنسب المئوية لمجالات درجة االمتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري: (6جدول )
 نظر المعممين ةمن وجيالحكومية الثانوية في فمسطين الداخل  لدى طمبة المدارس

المتوسط  المجال الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 الدرجة المئوية

 قميمة %56.20 0.69 2.81  المرونة  .1

 قميمة %57.80 0.59 2.89  لممشكلبت الحساسية  .2

 متوسطة %61.60 0.77 3.08  الأصالة  .3

 متوسطة %62.20 0.71 3.11  الطلبقة  .4

 قميمة %59.29 0.62 2.9647 الدرجة الكمية

 فػػػي الثانويػػػة الحكوميػػػة المػػػدارس طمبػػػة لػػػدى  الابػػػداع درجػػػة أف( 6) الجػػػدوؿ مػػػف يتضػػػح 
( 0.62) معيػاري وانحػراؼ( 2.9647) بمتوسػط أتػت قػد ،المعممػيف نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف
 الحكوميػػػة المػػػدارس طمبػػػة لػػػدى  الابػػػداع درجػػػة فا عمػػػى يػػػدؿ وىػػػذا لممجػػػالات الكميػػػة الدرجػػػة عمػػػى

 .ةقميم المعمميف نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية

 نتائج المتعمقة بالسؤال الثالث:ال

 الحكومية المدارس طمبة لدى الإبداع ودرجةما العلاقة بين استخدام التقنيات التربوية 
 ؟المعممين نظر ةوجي من الداخل فمسطين في الثانوية

-Pearson Product)بيرسػػوف  ارتبػػػاطللئجابػػة عػػػف ىػػذا السػػػؤاؿ، تػػػـ حسػػاب معػػػاملبت 

Moment Correlation Coefficient) التقنيات التربوية والإبداع لػدى الطمبػة بجميػع  لاستخداـ
 :والجدوؿ التالي يبيف ىذه النتائج، امجالاتي
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يات التربوية والإبداع لدى طمبة معامل ارتباط بيرسون لمعلاقة بين استخدام التقن :(7جدول )
 (N=353) المعممين نظر وجية من الداخل فمسطين في الثانوية الحكومية المدارس

 المتغيرات
التقنيات 
 التربوية

 الإبداع
التقنيات 
 الإلكترونية

الوسائل 
 التعميمية

ت معوقا
استخدام 
 التقنيات

الحساسية  المرونة
 صالةأ لممشكلات

 بداعالإ
**

.274               

التقنيات 
 الإلكترونية

.833
**

 
**

.308             

الوسائؿ 
 التعميمية

.823
**

 
**

.413 .702
**

           

380. معوقات
**

 
**

-.207- -.024 -.099         

 المرونة
**

.200 .899
**

 .249
**

 .371
**

 -.261-
**

       

 الحساسية
**

.334 .859
**

 .298
**

 .419
**

 -.069 .717
**

     

 صالةأ
**

.258 .943
**

 .301
**

 .387
**

 -.203-
**

 .797
**

 .768
**

   

** طلبقة
.210 .846

**
 .259

** .300
**

 -.162-
**

 .617
**

 .630
**

 .773
**

 

  )α =0.05 الدلالة مستوى عند إحصائيا دال* )

 لدى الإبداع عمى التربوية التقنيات لاستخداـ ثرأ ىناؾالجدوؿ السابؽ أف  خلبؿ مف يتضح  
المعمميف عند مستوى الدلالة  نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس بةطم
(1715  =α)  (، 17274) وأف قيمة معامؿ الارتباط بيف استخداـ التقنيات التربوية والابداع بمغ

 طمبة لدى الإبداع ودرجة التربوية استخداـ التقنياتىناؾ علبقة بيف  أفلى إوتشير ىذه النتيجة 
 .المعمميف نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس

بيف درجة استخداـ  ةكما يتضح مف خلبؿ الجدوؿ أف ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائي  
الحساسية  .(،211المرونة )) الارتباطالتقنيات التربوية ومحاور مستوى الإبداع وقيمة معامؿ 

 ة.(. كما أف ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائي211) .(، الطلبقة258) .(، الأصالة334لممشكلبت )
.(، 318) (بيف مستوى الإبداع ومحاور درجة استخداـ التقنيات التربوية )التقنيات الإلكترونية

       ((.-.217.(، معوقات استخداـ التقنيات التربوية )413التقنيات الخاصة بالوسائؿ التعميمية )
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أثر درجة استخداـ التقنيات التربوية عمى درجة الإبداع لدى طمبة المدارس مف أجؿ دراسة و   
قامت الباحثة باستخداـ اختبار  ،نظر المعمميف ةفي فمسطيف الداخؿ مف وجي الثانوية الحكومية
( وذلؾ مف خلبؿ إدخاؿ جميع مجالات stepwise regressionالتدريجي ) الانحدارتحميؿ 

لتربوية لكشؼ مدى إسياميا في الإبداع لدى الطمبة، واستطاع مجالا مقياس استخداـ التقنيات ا
 ،التقنيات الخاصة بالوسائؿ التعميمية ومعوقات استخداـ التقنيات التربوية التنبؤ بالإبداع بيف الطمبة

، الانحداريالتقنيات الالكترونية فمـ يستطع التنبؤ بالإبداع وعميو خرج مف النموذج أما مجاؿ 
 :التالي (11وؿ )تائج كما ىو مبيف في الجدانت النوك

 في والمعوقات التعميمية الوسائل مجالي اسيام لمدى التدريجي الانحدار تحميل نتائج :(8جدول )
 الإبداع

 المتغيرات النموذج

 الإبداع

معامل 
 التحديد

معامل 
التحديد 
 المعدل

قيمة بيتا 
مستوى  قيمة ف الثابت قيمة ت المعيارية

 الدلالة

الوسائؿ  الأول
  التعميمية

17171 17168 17413 8749** 17869 72713** 0.000 

 الثاني

الوسائؿ 
  التعميمية

17198 17194 
17396 8721** 

27362 43733** 0.000 

 **3751- 17168- معوقات

 .)α=0.01) الدلالة مستوى عند إحصائياً  دالة** 

المعدؿ لمنموذج الأوؿ والذي يحتوي متغيراً  يوضح الجدوؿ السابؽ قيمة معامؿ التحديد  
(، وىذا يعني أف استخداـ الوسائؿ التعميمية 17168مستقلًب واحداً ىو الوسائؿ التعميمية، إذ بمغ )

% مف التبايف في إبداع الطمبة، ومف الجدير ذكره أف قيمة معامؿ التحديد 1678يفسّر ما نسبتو 
(، 17194عوقات التقنيات التربوية في النموذج الثاني قد بمغ )المعدؿ لمتغيري الوسائؿ التعميمية وم

% تقريباً مف التبايف في إبداع الطمبة، وىذا 1974وىذا يعني أف ىذيف المتغيريف يفسّراف ما نسبتو 
 ويتسـ %( مف تبايف ابداع الطمبة،276يشير إلى أف معوقات التقنيات التربوية تفسر ما قيمتو )
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 α ،72713=  ؼ)  بمغت قد الأوؿ لمنموذج( ؼ) فقيمة والموثوقية بالصلبحية المفسراف النموذجاف
=  ؼ)  بمغت قد الثاني لمنموذج( ؼ) قيمة ذات دلالة إحصائية، وكانت وكانت( 0.01> 

43733، α  <0.01 )ذات دلالة إحصائية، أما معامؿ بيتا المعيارية لموسائؿ التعميمية في  وكانت
(، أما معامؿ بيتا المعيارية لموسائؿ α  <0.01، 8749، ت=0.413=3النموذج الأوؿ قد بمغت )

(، و بمغت قيمة α  <0.01، 8721، ت = 0.396 = 3التعميمية في النموذج الثاني قد بمغت )
-، ت = 17168- = 3معامؿ بيتا المعيارية لمعوقات استخداـ التقنيات في النموذج الثاني )

3751 ،α  <0.01عمى أنيا:  الانحدارغة معادلة (، وعميو فيمكف صيا 

-) X( + معوقات استخداـ التقنيات 17369) X+ استخداـ الوسائؿ التعميمية  27362الإبداع = 
17168.) 

  الدراسة بفرضيات المتعمقة النتائج: ثانياً 

 النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى : أولاً 

 اسػػتجاباتمتوسػطات  ( بػػيفα = 0.05لا توجػد فػروؽ ذات دلالػػة إحصػائية عنػػد مسػتوى الدلالػػة )"
الػداخؿ  فمسػطيف درجة استخداـ التقنيػات التربويػة فػي المػدارس الحكوميػة الثانويػة فػيالمعمميف حوؿ 

  "تعزى لمتغير الجنس

 لمجمػػػػوعتيف مسػػػػتقمتيف( ت)ومػػػػف أجػػػػؿ فحػػػػص الفرضػػػػية، فقػػػػد اسػػػػتخدمت الباحثػػػػة اختبػػػػار
((Independent t-test لؾتبيف ذ( 9) ونتائج الجدوؿ: 
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لمتغير الجنس من حيث درجة استخدام التقنيات التربوية في  T-testاختبار : (9)جدول 
 المدارس الحكومية الثانوية في الداخل تعزى لمتغير الجنس

 (ت)قيمة (P)الدلالة

درجات 
 الحرية

مجالات  (151=العدد)ذكر (202=العدد)أنثى
المتوسط  الدراسة

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

توسط الم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

التقنيات  0.88802 3.3067 0.97238 3.2151 352  0.907 0.365
 لكترونية الإ

التقنيات  0.75441 2.9179 0.75125 2.7361 352  2.242 0.026
الخاصة 
بالوسائؿ 
  التعميمية

معوقات  0.76919 2.6291 0.71646 2.5900 352 0.490 0.624
استخداـ 
 التقنيات
  التربوية

الدرجة  0.55099 2.8895 0.59778 2.8180 352  1.759 0.079
 الكمية

 ( α= 0.05)عند مستوى دال إحصائياً 

وىػذه القيمػة أكبػر   0.079)) السابؽ، أف مستوى الدلالػة الكمػي( 9) يتضح مف الجدوؿ رقـ
لا توجػد فػروؽ "  أنػوالفرضػية ب ، ولذلؾ فإننػا لا نػرفض(0.05)مف القيمة المحددة في الفرضية وىي
درجػػة اسػػتخداـ التقنيػػات التربويػػة فػػي فػػي  ،(α= 0.05) دلالػػةالذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى 

 .المدارس الحكومية الثانوية في الداخؿ تعزى لمتغير الجنس

لمحور استخداـ التقنيػات الخاصػة  الإحصائية ( أف مستوى الدلالة9كما يتبيف مف الجدوؿ )
(، 1715( وىػػذه القيمػػة أصػػغر مػػف القيمػػة المحػػددة فػػي الفرضػػية وىػػي )17126ة )بالوسػػائؿ التعميميػػ

 دلالػػةالولػػذلؾ فإننػػا نػػرفض الفرضػػية الصػػفرية بأنػػو "توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى 
(α= 0.05)ميػػة 1دارس الحكػػومػػ، فػػي درجػػة اسػػتخداـ التقنيػػات الخاصػػة بالوسػػائؿ التعميميػػة فػػي ال

 الجنس. الثانوية تعزى لمتغير
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 الثانية  النتائج المتعمقة بالفرضية: ثانياً 

( بيف متوسطات α  =0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )"
المدارس الحكومية الثانوية في في  استخداـ التقنيات التربوية نظر المعمميف  حوؿ درجة ةوجي

 ."تعزى لمتغير المؤىؿ العممي فمسطيف الداخؿ 

أجؿ فحص صحة الفرضية المتعمقة بمتغير المؤىؿ العممي استخدمت الباحثة  ومف
لمعينات المستقمة وكانت ( one way ANOVA) المتوسطات الحسابية واختبار التبايف الأحادي

 :التالييف( ,1111)النتائج كما ىو مبيف في الجدوليف رقـ 

المدارس الحكومية في  ات التربويةاستخدام التقني درجةالمتوسطات الحسابية حول : (13) جدول
 .تعزى لمتغير المؤىل العممي الثانوية في فمسطين الداخل 

 العدد المتغير المجالات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 لكترونية التقنيات الإ

 بكالوريوس 
154 3.1508 .91384 

 94141. 3.3533 189 ماجستير 

 1.02780 2.9222 10 ةدكتورا

 93617. 3.2528 353 مجموع الكميال

التقنيات الخاصة بالوسائؿ 
  التعميمية

 بكالوريوس 
154 2.7158 .68624 

 79310. 2.8885 189 ماجستير 

 95738. 2.9462 10 ةدكتورا

 75615. 2.8148 353 المجموع الكمي

معوقات استخداـ التقنيات 
  التربوية

 72845. 2.6399 153 بكالوريوس 

 68446. 2.5512 190 تير ماجس

 1.42958 3.1636 10 ةدكتورا

 73761. 2.6073 353 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 55454. 2.8091 153 بكالوريوس 

 58772. 2.9028 190 ماجستير 

 75659. 3.0121 10 ةدكتورا

 57925. 2.8651 353 المجموع الكمي
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فػػي الأوسػػاط الحسػػابية لمسػػتويات متغيػػر  وقػػاً إف ىنػػاؾ فر ( 11) يتضػػح مػػف خػػلبؿ الجػػدوؿ 
 لبكػػالوريوسوأقميػػا لمسػػتوى ا ةالمؤىػػؿ العممػػي حيػػث كانػػت أعمػػى الأوسػػاط الحسػػابية لمسػػتوى الػػدكتورا

ولمتحقؽ فيما إذا كانت الفروؽ في المتوسطات الحسػابية قػد وصػمت إلػى مسػتوى الدلالػة الإحصػائية 
 :يوضح ذلؾ( 11) ادي والجدوؿاستخدمت الباحثة اختبار تحميؿ التبايف الأح

استخدام التقنيات  درجةنتائج اختبار التباين الأحادي لدلالة الفروق من حيث  :(11) جدول
 تعزى لمتغير المؤىل العمميالمدارس الحكومية الثانوية في فمسطين الداخل في  التربوية

مجموع  مصدر التباين المجال
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  ( ف)مة قي
 الدلالة

التقنيات 
 الإلكترونية

 2.652 2.302 2 4.605 المربعات بيف الفئات

 

.072 

 868. 350 303.893 المربعات الداخمية 

  352 308.498 المجموع الكمي 

التقنيات الخاصة 
  التعميميةبالوسائؿ 

 2.387 1.354 2 2.708 المربعات بيف الفئات

 

.093 
 567. 350 198.553 الداخمية المربعات 

  352 201.262 المجموع الكمي 

معوقات استخداـ 
  التربويةالتقنيات 

 3.593 1.927 2 3.853 المربعات بيف الفئات

 

.029 
 536. 350 187.658 المربعات الداخمية 

  352 191.511 المجموع الكمي 

 1.237 1.446 484. 2 0.968 المربعات بيف الفئات الدرجة الكمية

 335. 350 117.138 المربعات الداخمية

  352 118.106 المجموع الكمي 

 (α=0.05) عند مستوى الدلالة دالة إحصائياً *

وىذه القيمة أكبر مػف القيمػة ( 0.237) إف قيمة مستوى الدلالة( 11) يتبيف مف الجدوؿ رقـ
لا توجػػد فػػروؽ "  لا نػػرفض الفرضػػية ونقػػوؿ بأنػػو ، ولػػذلؾ فإننػػا(0.05) المحػػددة فػػي الفرضػػية وىػػي

، مػف  حيػث درجػة اسػتخداـ التقنيػات التربويػة ( α= 0.05)ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة 
 ". داخؿ  تعزى لمتغير المؤىؿ العمميفي المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف ال

محػور معوقػات اسػتخداـ التقنيػات ( أف قيمة مستوى الدلالػة ل11يتبيف مف الجدوؿ رقـ )كما 
ننػػا إف(، ولػػذلؾ 1715( وىػػذه القيمػػة أصػغر مػػف القيمػػة المحػددة فػػي الفرضػػية وىػي )17129التربويػة )

، مػف (α= 0.05) نرفض الفرضية ونقوؿ بأنػو "توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة
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الثانويػة فػي فمسػطيف الػداخؿ  تعػزى حيث معوقات استخداـ التقنيات التربوية في المدارس الحكوميػة 
 لمتغير المؤىؿ العممي.

 الثالثة المرتبطة نتائج الفرضية : ثالثاً 
 متوسطات بيف( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا "
المدارس الحكومية الثانوية في  في درجة استخداـ التقنيات التربوية حوؿ  المعمميف استجابات

 ."الخبرة العممية لمتغير تعزى سطيف الداخؿ فم
استخدمت الباحثة  الخبرة العمميةومف أجؿ فحص صحة الفرضية المتعمقة بمتغير 

لمعينات المستقمة وكانت ( one way ANOVA) المتوسطات الحسابية واختبار التبايف الأحادي
 :التالييف( 12،13) النتائج كما ىو مبيف في الجدوليف رقـ

كومية المدارس الحفي  درجة استخدام التقنيات التربويةحول  المتوسطات الحسابية :(10) جدول
 الخبرة العمميةتعزى لمتغير  الثانوية في فمسطين الداخل

المتوسط  العدد الخبرة العممية المجالات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 لكترونية التقنيات الإ

 0.91619 3.3107 59 سنوات 5أقؿ مف 

 0.90302 3.0827 86 سنوات 10-سنوات  5مف

 1.05267 3.3224 61 سنة 15-11مف

 0.90924 3.3001 147 سنة 15 كثر مفأ

 0.93617 3.2528 353 المجموع الكمي

التقنيات الخاصة 
  التعميميةبالوسائؿ 

 0.65881 2.8592 59 سنوات 5 أقؿ مف

 0.67968 2.6637 86 سنوات 10- سنوات 5مف

 0.84510 2.7718 61 سنة 15-11مف
 0.78787 2.9032 147 سنة 15 كثر مفأ

 0.75615 2.8148 353 المجموع الكمي

معوقات استخداـ 
  التربويةالتقنيات 

 0.69984 2.6965 59 سنوات 5أقؿ مف 
 0.74008 2.5370 86 سنوات 10-سنوات  5مف

 0.91958 2.5931 61 سنة 15-11مف

 0.66665 2.6184 147 سنة 15كثر مف أ

 0.73761 2.6073 353 المجموع الكمي
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 درجة الكميةال

 0.49169 2.9281 59 سنوات 5أقؿ مف 

 0.55672 2.7357 86 سنوات 10-سنوات  5مف

 0.66186 2.8624 61 سنة 15-11مف

 0.58164 2.9165 147 سنة 15كثر مف أ

 0.57925 2.8651 353 المجموع الكمي

الخبػرة في الأوساط الحسابية لفئات متغير  إف ىناؾ فروقاً ( 12) الجدوؿ يتضح مف خلبؿ 
 11إلػى  5مػف )وأقميػا لصػالح ، (سػنوات 5 اقػؿ مػف)، حيػث كانػت أعمػى الأوسػاط الحسػابية العممية
ولمتحقػػؽ إذا مػػا كانػػت الفػػروؽ فػػي المتوسػػطات الحسػػابية قػػد وصػػمت إلػػى مسػػتوى الدلالػػة ، (سػػنوات

 :يوضح ذلؾ( 13) ر تحميؿ التبايف الأحادي والجدوؿالإحصائية استخدـ اختبا

نتائج اختبار التباين الأحادي لدلالة الفروق من حيث درجة استخدام التقنيات  :(13) جدول
الخبرة تعزى لمتغير نظر  ةية في فمسطين الداخل من وجيالتربوية في المدارس الحكومية الثانو 

 العممية

مجموع  مصدر التباين المجال
 اتالمربع

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ( ف)

مستوى 
 الدلالة

 لكترونية التقنيات الإ

 1.262 1.104 3 3.311 المربعات بيف الفئات

 

1.2871 

 874. 349 305.187 المربعات الداخمية 

  352 308.498 المجموع الكمي 

التقنيات الخاصة 
  التعميميةبالوسائؿ 

 1.964 1.114 3 3.342 المربعات بيف الفئات

 

10.119 

 
 567. 349 197.920 المربعات الداخمية

  352 201.262 المجموع الكمي 

معوقات استخداـ 
  التربويةالتقنيات 

 564. 308. 3 924. المربعات بيف الفئات

 

10.639 

 546. 349 190.587 المربعات الداخمية 

  352 191.511 المجموع الكمي 

 10.104 2.068 687. 3 2.062 المربعات بيف الفئات جة الكميةالدر 

 333. 349 116.044 المربعات الداخمية

  352 118.106 المجموع الكمي 

 (α=0.05) الدلالة عند مستوى دالة إحصائياً *

كبر مف القيمػة أوىذه القيمة ( 0.104) أف قيمة مستوى الدلالة( 13) يتبيف مف الجدوؿ رقـ
لا توجػد "  ونقػوؿ بأنػو الصػفرية الفرضػية نرفضلا ، ولذلؾ فإننا (0.05) ددة في الفرضية وىيالمح
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، مػػػف حيػػػث درجػػة اسػػػتخداـ التقنيػػػات (α= 0.05) فػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػائية عنػػػد مسػػػتوى دلالػػة
تعػزى لمتغيػر  الػداخؿ مػف وجيػة نظػر المعممػيفالتربوية في المدارس الحكومية الثانوية فػي فمسػطيف 

 ."ة العمميةالخبر 

  رابعةالنتائج المتعمقة بالفرضية ال: رابعا

 متوسطات بيف( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا"
المدارس الحكومية الثانوية في  في درجة استخداـ التقنيات التربوية حوؿ المعمميف استجابات

 ".التخصص لمتغير تعزى فمسطيف الداخؿ 

 لمجمػػػوعتيف مسػػػتقمتيف( ت) الفرضػػػية اسػػػتخدمت الباحثػػػة اختبػػػار صػػػحة اختبػػػارف أجػػػؿ مػػػو 
((Independent T-test تبيف ذلؾ( 14) ونتائج الجدوؿ: 

لمتغير الكمية من حيث درجة استخدام التقنيات التربوية في  T-testاختبار : (14)جدول 
 ص المدارس الحكومية الثانوية في فمسطين الداخل  تعزى لمتغير التخص

مستوى 
 (ت)قيمة  الدلالة

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط
 المجال النوع العدد

0.751 
 لكترونيةلتقنيات الإا عممي 168 3.2361 0.93897  -.318

 أدبي 185 3.2679 0.93591

0.145 
التقنيات الخاصة بالوسائؿ  عممي 168 2.8764 0.81382  1.461

 بيأد 185 2.7588 0.69721  التعميمية

0.765 
معوقات استخداـ التقنيات  عممي 168 2.6196 0.80367  1.299

 أدبي 185 2.5961 0.67406  التربوية

0.462 
 الدرجة الكمية عممي 168 2.8889 0.60744  0.736

 أدبي 185 2.8434 0.55317

 (α= 0.05) الدلالة عند مستوى دال إحصائياً 

وىػذه القيمػة أكبػر مػف القيمػة ( 0.462) وى الدلالة الكميالسابؽ، أف مست يتبيف مف الجدوؿ
لا توجػد " ونقػوؿ بأنػو الصػفرية ، ولػذلؾ فإننػا لا نػرفض الفرضػية(0.05) المحددة في الفرضػية وىػي
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، مػػف  حيػػث درجػػة اسػػتخداـ التقنيػػات ( α= 0.05)فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة 
 ".ة في فمسطيف الداخؿ  تعزى لمتغير التخصصالتربوية في المدارس الحكومية الثانوي

 الخامسة نتائج الفرضية: خامساً 

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا"
المدارس الحكومية الثانوية في  في درجة استخداـ التقنيات التربوية حوؿ المعمميف نظر وجية

 ."المنطقة لمتغير فمسطيف الداخؿ تعزى

( ت)اختبػػارومػػف أجػػؿ فحػػص صػػحة الفرضػػية المتعمقػػة بمتغيػػر المنطقػػة اسػػتخدمت الباحثػػة 
 رقػػـ النتػػائج كمػػا ىػػو مبػػيف فػػي الجػػدوؿ وكانػػت Independent T-test)) لمجمػػوعتيف مسػػتقمتيف

 :التالي( 15)

 لمتغير الكمية من حيث درجة استخدام التقنيات التربوية في T-testاختبار  :(15) جدول
 المدارس الحكومية الثانوية في فمسطين الداخل  تعزى لمتغير المنطقة 

مستوى 
الانحراف  (ت)قيمة  الدلالة

 المعياري
 المتوسط

 المجال النوع العدد

0.963 
 لكترونيةلتقنيات الإا الشماؿ 171 3.2542 0.90892 -17146

 المركز 183 3.2589 0.96059

0.629 
التقنيات الخاصة بالوسائؿ  الشماؿ 170 2.8367 0.76063 0.484

 المركز 183 2.7975 0.75439  التعميمية

0.127 
استخداـ التقنيات  معوقات الشماؿ 170 2.5417 0.66499 -1.528

 المركز 183 2.6613 0.79300  التربوية

0.678 
 الدرجة الكمية الشماؿ 170 2.8522 0.58360 -0.415

 مركزال 183 2.8780 0.57796

 (α= 0.05) الدلالة عند مستوى دال إحصائياً 

وىػذه القيمػة أكبػر ( 0.678) السابؽ، أف مستوى الدلالػة الكمػي( 15) يتبيف مف الجدوؿ رقـ
 ونقػوؿ بأنػو الصػفرية ، ولػذلؾ فإننػا لا نػرفض الفرضػية(0.05)مف القيمة المحددة في الفرضية وىػي
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حيػػث درجػػة اسػػتخداـ  ف، مػػ(α= 0.05)ى دلالػػة لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتو "
 ".تعزى لمتغير المنطقة كومية الثانوية في فمسطيف الداخؿالتقنيات التربوية في المدارس الح

 ةنتائج الفرضية السادس: سادساً 

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا"
الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ حوؿ درجة  المعمميف استجابات

 ."الجنس لمتغير تعزى

 مسػػػػتقمتيف لمجمػػػػوعتيف( ت)اختبػػػػار الباحثػػػػة اسػػػػتخدمت فقػػػػد الفرضػػػػية، فحػػػػص أجػػػػؿ ومػػػػف
((Independent t-test ذلؾ تبيف( 18) الجدوؿ ونتائج: 

ع لدى طمبة المدارس درجة الإبدا حيث من الجنس لمتغير T-test اختبار: (16) جدول
 الجنس لمتغير تعزى نظر المعممين ةلثانوية في فمسطين الداخل من وجيالحكومية ا

مستوى 
 (P)الدلالة

 (ت)قيمة
درجات 
 الحرية

مجالات  (150=العدد)ذكر (203=العدد)أنثى
 المتوسط الانحراؼ المتوسط الانحراؼ الدراسة

17515 16667 351 0.69006 2.7901 0.68623  المرونة 2.8395

17411 16825 351 0.57722 268675 0.60819 2.9200 الحساسية 
 لممشكلبت

17357 16923 351 0.77013 361517 0.77955 3.1287  الأصالة
17415 16816 351 0.71142 361852 0.71801  الطلبقة 3.1480

17371 16897 351 0.61622 269392 0.62291 2.9990 الدرجة 
 الكمية

 (α= 0.05) الدلالة مستوى عند إحصائياً  دال*

 أكبر القيمة وىذه( 0.370) الكمي الدلالة مستوى أف السابؽ،( 16) رقـ الجدوؿ مف يتضح
 فروؽ توجد لا"  الفرضية نرفض لا فإننا ولذلؾ ،(0.05) وىي الفرضية في المحددة القيمة مف
جة الإبداع لدى طمبة المدارس در  حيث مف ، (α= 0.05)دلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات

 ."الجنس لمتغير تعزى الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية نظر المعمميف
 لفرضية السابعةنتائج ا: سابعاً 
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 متوسطات بيف( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا"
 رس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿحوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدا المعمميف استجابات

 ."المؤىؿ العممي لمتغير تعزى

 الباحثػػػػة اسػػػػتخدمت العممػػػػي المؤىػػػػؿ بمتغيػػػػر المتعمقػػػػة الفرضػػػػية صػػػػحة فحػػػػص أجػػػػؿ ومػػػػف
 وكانػت المسػتقمة لمعينػات( one way ANOVA) الأحػادي التبػايف واختبػار الحسػابية المتوسػطات

 :التالييف( 17،18) رقـ الجدوليف في مبيف ىو كما النتائج
لثانوية في درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية ا حول الحسابية المتوسطات: (17) جدول

 العممي المؤىل لمتغير تعزى نظر المعممين ةفمسطين الداخل من وجي

 العدد المتغير المجالات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  المرونة

 660750. 2.8192 154 بكالوريوس 

 0.70137 2.7941 189 ماجستير 

 0.87138 3.0077 10 ةدكتورا

 0.68789 2.8111 353 المجموع الكمي

 الحساسية لممشكلبت

 0.55155 278391 154 بكالوريوس 
 0.60563 2.9218 189 ماجستير 

 0.83346 3.0667 10 ةدكتورا

 0.59030 2.8898 353 المجموع الكمي

  الأصالة

 0.77671 3.0266 153 س بكالوريو 

 0.77080 3.1233 190 ماجستير 

 0.80443 3.2400 10 ةدكتورا

 0.77398 3.0844 353 المجموع الكمي

 الطلبقة

 0.66865 3.0519 154 بكالوريوس 

 0.74146 3.1598 189 ماجستير 

 0.85900 3.1300 10 ةدكتورا

 0.71388 3.1119 352 المجموع الكمي

 لكميةدرجة اال

 0.59504 2.9283 153 بكالوريوس 

 0.62968 2.9869 189 ماجستير 

 0.79025 3.1048 10 ةدكتورا

 0.61890 2.9647 352 المجموع الكمي



92 

 متغيػػر لمسػػتويات الحسػػابية الأوسػػاط فػػي فروقػػاً  ىنػػاؾ فأ( 17) الجػػدوؿ خػػلبؿ مػػف يتضػػح 
 لمبكػػػػالوريوس وأقميػػػػا ةفئػػػػة الػػػػدكتورا لصػػػػالح الحسػػػػابية الأوسػػػػاط أعمػػػػى كانػػػػت حيػػػػث العممػػػػي المؤىػػػػؿ
 الإحصػائية الدلالػة مسػتوى إلػى وصػمت قػد الحسػابية المتوسطات في الفروؽ كانت إذا فيما ولمتحقؽ

 :ذلؾ يوضح( 18) والجدوؿ الأحادي التبايف تحميؿ اختبار الباحثة استخدمت

لإبداع لدى طمبة درجة ا حيث من الفروق لدلالة الأحادي التباين اختبار نتائج :(18) جدول
 المؤىل لمتغير تعزى نظر المعممين ةلثانوية في فمسطين الداخل من وجيالمدارس الحكومية ا

 العممي
مجموع  مصدر التباين المجال

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ( ف)

مستوى 
 الدلالة

 476. 226. 2 451. المربعات بيف الفئات  المرونة

 

0.622 

 475. 350 166.114 ات الداخميةالمربع 

  352 166.565 المجموع الكمي 

الحساسية 
 لممشكلبت 

 1.297 451. 2 0.902 المربعات بيف الفئات

 

0.275 

 348. 350 121.752 المربعات الداخمية 

  352 122.654 المجموع الكمي 

 869. 521. 2 1.042 المربعات بيف الفئات  الأصالة

 

0.420 

 599. 350 209.822 المربعات الداخمية 

  352 210.864 المجموع الكمي 

 971. 495. 2 0.990 المربعات بيف الفئات الطلبقة

 

0.380 

 510. 350 178.400 المربعات الداخمية 

  352 179.390 المجموع الكمي 

الدرجة 
 الكمية

 0.526 643. 247. 2 494. المربعات بيف الفئات

 384. 350 134.334 المربعات الداخمية

  352 134.828 المجموع الكمي 

 (α=0.05) الدلالة مستوى عند إحصائياً  دالة*

 القيمػة مف أكبر القيمة وىذه( 0.526) الدلالة مستوى قيمة فأ( 18) رقـ الجدوؿ مف يتبيف
 فػػروؽ توجػػد لا"  بأنػػو نقػػوؿو  الفرضػػية نػػرفض لا فإننػػا ولػػذلؾ ،(0.05) وىػػي الفرضػػية فػػي المحػػددة

 المػدارس طمبػة لػدى الإبػداع درجػة حيػث مػف ،(α= 0.05)دلالػة  مسػتوى عنػد إحصػائية دلالػة ذات
 ." العممي المؤىؿ لمتغير تعزى المعمميف نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية
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 الثامنة الفرضية نتائج: ثامناً 

 متوسطات بيف( α=  0.05) الدلالة مستوى دعن إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا"
حوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ  المعمميف نظر وجية
 ."الخبرة العممية لمتغير تعزى

 الباحثػػػػة اسػػػػتخدمت الخبػػػػرة العمميػػػػة بمتغيػػػػر المتعمقػػػػة الفرضػػػػية صػػػػحة فحػػػػص أجػػػػؿ ومػػػػف
 وكانػت المسػتقمة لمعينػات( one way ANOVA) الأحػادي بػايفالت واختبػار الحسػابية المتوسػطات

 :التالييف( 19،21)  رقـ الجدوليف في مبيف ىو كما النتائج

لدرجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في  الحسابية المتوسطات :(19) جدول
  الخبرة العممية لمتغير تعزى فمسطين الداخل من وجية نظر المعممين

 العدد الخبرة العممية الاتالمج
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

  المرونة

 0.59589 2.8031 59 سنوات 5أقؿ مف 

 0.69878 2.8166 86 سنوات 10-سنوات  5مف

 0.65502 2.8398 61 سنة 15-11مف

 0.73393 2.7991 147 سنة 15اكثر مف 

 0.68789 2.8111 353 المجموع الكمي

 لممشكلبتالحساسية 

 0.50373 2.8569 59 سنوات 5أقؿ مف 

 0.58766 2.8566 86 سنوات 10-سنوات  5مف

 0.57273 2.9016 61 سنة 15-11مف

 0.63364 2.9176 147 سنة 15اكثر مف 

 0.5903 2.8898 353 المجموع الكمي

  الأصالة

 0.63896 3.0000 59 سنوات 5أقؿ مف 
 0.82028 3.0547 86 سنوات 10-سنوات  5مف

 0.83361 3.1328 61 سنة 15-11مف

 0.77422 3.1156 147 سنة 15كثر مف أ

 0.77398 3.0844 353 المجموع الكمي

 الطلبقة

 0.59522 3.0678 59 سنوات 5أقؿ مف 

 0.70472 3.0721 86 سنوات 10-سنوات  5مف

 0.75155 3.1131 61 سنة 15-11مف

 0.75056 3.1524 147 سنة 15كثر مف أ

 0.71388 3.1119 353 المجموع الكمي
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 الكمي

 0.51483 2.9245 59 سنوات 5أقؿ مف 

 0.63930 2.9427 86 سنوات 10-سنوات  5مف

 0.63512 2.9879 61 سنة 15-11مف

 1.64261 2.9840 147 سنة 15كثر مف أ
 0.61890 2.9647 353 المجموع الكمي

 متغيػػر لفئػػات الحسػػابية تاطوسػػمتال فػػي فروقػػاً  ىنػػاؾ فأ( 19) الجػػدوؿ خػػلبؿ مػػف يتضػػح 
 5أقػؿ مػف وأقميػا لصػالح سػنة،  15 – 11مػف  الحسػابية الأوسػاط أعمى كانت حيث ،الخبرة العممية

 الدلالػػػة مسػػػتوى إلػػػى وصػػػمت قػػػد الحسػػػابية المتوسػػػطات فػػػي الفػػػروؽ كانػػػت مػػػا إذا ولمتحقػػػؽ ،سػػػنوات
 :ذلؾ يوضح( 22) والجدوؿ ديالأحا التبايف تحميؿ اختبار استخدـ الإحصائية

درجة الإبداع لدى طمبة  حيث من الفروق لدلالة الأحادي التباين اختبار نتائج( 20) جدول
الخبرة  لمتغير تعزى نظر المعممين ةلثانوية في فمسطين الداخل من وجيالمدارس الحكومية ا

 العممية

مجموع  مصدر التباين المجال
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 ربعاتالم

قيمة 
 ( ف)

مستوى 
 الدلالة

  المرونة

 

 0550. 0260. 3 0.078 المربعات بيف الفئات
 

.9830 

 4770. 349 166.487 المربعات الداخمية 

  352 166.565 المجموع الكمي 

الحساسية 
 لممشكلبت 

 

 0.267 0.094 3 0.281 المربعات بيف الفئات

 
.8490 

 0.351 349 122.373 المربعات الداخمية 

  352 122.654 المجموع الكمي 

  الأصالة
 

 0.433 0.261 3 7830. المربعات بيف الفئات

 
.7290 

 0.602 349 210.082 المربعات الداخمية 
  352 210.864 المجموع الكمي 

 الطلبقة
 

 0.320 0.164 3 4920. المربعات بيف الفئات

 
.8110 

 0.513 349 178.898 المربعات الداخمية 

  352 179.390 المجموع الكمي 

 9010. 1940. 0.075 3 2241. المربعات بيف الفئات الدرجة الكمية

 0.386 349 134.604 المربعات الداخمية

  352 134.828 المجموع الكمي 

 (α=0.05) الدلالة مستوى عند إحصائياً  دالة*
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 القيمػة مف كبرأ القيمة وىذه( 0.901) الدلالة مستوى يمةق أف( 21) رقـ الجدوؿ مف يتبيف
 ذات فػػروؽ توجػػد لا" أنػػو أي الفرضػػية نػػرفض لا فإننػػا ولػػذلؾ ،(0.05) وىػػي الفرضػػية فػػي المحػػددة
درجػػػة الإبػػػداع لػػػدى طمبػػػة المػػػدارس  حيػػػث مػػػف ،(α= 0.05)دلالػػػة مسػػػتوى عنػػػد إحصػػػائية دلالػػػة

 ." الخبرة العممية لمتغير تعزى نظر المعمميف الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجية

 التاسعة بالفرضية المتعمقة النتائج: تاسعاً 

 متوسطات بيف(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا"
حوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ  المعمميف استجابات

 ."التخصص يرلمتغ تعزى

 مسػػػتقمتيف لمجمػػػوعتيف( ت)اختبػػػار الباحثػػػة اسػػػتخدمت الفرضػػػية صػػػحة اختبػػػار أجػػػؿ ومػػػف
((Independent T-test ذلؾ تبيف( 21) الجدوؿ ونتائج: 

درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية  حيث من الكمية لمتغير T-test اختبار: (21) جدول
  التخصص لمتغير تعزى المعممين الثانوية في فمسطين الداخل من وجية نظر

مستوى 
 الدلالة

 المتوسط العدد (ت)قيمة 
الانحراف 
 المعياري

 المجال النوع

0.994 
  المرونة عممي 754850. 2.8114 168 0.007

 أدبي 0.62297 2.8108 185

0.945 
الحساسية  عممي 0.63950 2.8876 168 -0.069

 أدبي 0.54352 2.8919 185 لممشكلبت 

0.400 
  الأصالة عممي 0.84887 3.1208 168 1.842

 أدبي 0.69978 3.0514 185
 الطلبقة عممي 0.77816 3.1214 168 0.239 0.811

 أدبي 0.65208 3.1032 185

0.761 
 الدرجة الكمية عممي 0.68162 2.9752 168 1.00.305

 أدبي 0.55757 2.9551 185

  (α= 0.05) دلالةال مستوى عند إحصائياً  دال
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 أكبػر القيمػة وىػذه( 0.761) الكمػي الدلالػة مستوى أف السابؽ،( 21) رقـ الجدوؿ مف يتبيف
 توجػػػد لا" أنػػػو يأ الفرضػػػية نػػرفض لا فإننػػػا ولػػػذلؾ ،(0.05)وىػػػي الفرضػػية فػػػي المحػػػددة القيمػػػة مػػف

ى طمبػػة درجػػة الإبػػداع لػػد حيػػث مػػف ،(α= 0.05) دلالػػةال مسػػتوى عنػػد إحصػػائية دلالػػة ذات فػػروؽ
 .التخصص لمتغير تعزى نظر المعمميف ةسطيف الداخؿ مف وجيالمدارس الحكومية الثانوية في فم

  العاشرة الفرضية نتائج: عاشراً 

 متوسطات بيف( α=  0.05)الدلالة  مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا"
الثانوية في فمسطيف الداخؿ حوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية  المعمميف استجابات

 ".لمتغير المنطقة تعزى

( ت)اختبػػار الباحثػػة اسػػتخدمت المنطقػػة بمتغيػػر المتعمقػػة الفرضػػية صػػحة فحػػص أجػػؿ ومػػف  
 رقػػـ الجػػدوؿ فػػي مبػػيف ىػػو كمػػا النتػػائج وكانػػت Independent T-test)) مسػػتقمتيف لمجمػػوعتيف

 :التالي( 22)

درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية  حيث من الكمية لمتغير T-test اختبار :(00) جدول
  المنطقة لمتغير تعزى نظر المعممين ةلثانوية في فمسطين الداخل من وجيا

مستوى 
 الدلالة

قيمة 
 (ت)

الانحراف  المتوسط العدد
 المعياري

 المجال المنطقة

0.96 
  المرونة الشماؿ .66313 2.8742 170 1.669

 زالمرك .70880 2.7519 182

0.00* 
الحساسية  الشماؿ .55635 3.0078 170 3.717

 المركز .60193 2.7778 182 لممشكلبت 

0.019* 
  الأصالة الشماؿ .74836 3.1841 170 2.362

 المركز .78965 2.9901 182
 الطلبقة الشماؿ .65808 3.1982 170 2.180 0.30

 المركز .75693 3.0330 182

17119* 
 الدرجة الكمية الشماؿ .57993 3.0538 170 2.634

 المركز .64527 2.8811 182

 (α= 0.05) الدلالة مستوى عند إحصائياً  دال*



97 

 القيمػػػػة وىػػػذه( 0.009) الكمػػػي الدلالػػػة مسػػػتوى أف السػػػابؽ،( 24) رقػػػـ الجػػػدوؿ مػػػف يتبػػػيف
 توجػد" أنػو أي الفرضػية نػرفض فإننػا ولػذلؾ ،(0.05) وىػي الفرضػية فػي المحػددة القيمػة مػف أصغر
درجػػػة الإبػػداع لػػدى طمبػػػة  حيػػث مػػف ،(α=0.05) دلالػػػةال مسػػتوى عنػػد إحصػػػائية دلالػػة ذات فػػروؽ

 .المنطقة لمتغير تعزى نظر المعمميف ةلثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجيالمدارس الحكومية ا

  ( أف الفػػػػروؽ ذات الدلالػػػػة الإحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى الدلالػػػػة 22يتبػػػػيف مػػػػف الجػػػػدوؿ )كمػػػػا 
(1715  =α بػػيف منطقػػة الشػػماؿ ومنطقػػة المركػػز تعػػزى لمحػػور الحساسػػية لممشػػكلبت حيػػث قيمػػة )

(. أما محػور 17119(، كما تعزى لمحور الأصالة حيث قيمة مستوى الدلالة )1711مستوى الدلالة )
( وىػذه القيمػة أكبػر مػف القيمػة المحػددة فػي 1731حيث أف قيمة الدلالػة ) الطلبقة غير داؿ إحصائياً 

 (.1715لفرضية )ا
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 الخامس الفصل
 والتوصيات النتائج مناقشة

 

 مناقشة النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة

 مناقشة النتائج المتعمقة بفرضيات الدراسة

 التوصيات
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 الخامس الفصل
 والتوصيات النتائج مناقشة

 مقدمة

ىدفت إلى التعرؼ  لتيوا ،الدراسة اإليي توصمت التي النتائج مناقشة الفصؿ ىذا يتضمف
استخدام التقنيات التربوية وأثرىا عمى الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية  درجةإلى 
كما ىدفت الدراسة التعرؼ عمى دور بعض  ،نظر المعممين ةالداخل من وجي فمسطين في

درجة استخداـ ، التخصص والمنطقة عمى الخبرة العمميةالمتغيرات مثؿ الجنس، المؤىؿ العممي، 
التقنيات التربوية ومستوى الإبداع عند طمبة المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ مف 
وجية نظر المعمميف، ومف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدمت الباحثة المنيج الوصفي 

ة مؤلفة مف ( معمماً ومعممة تـ توزيع عمييـ استبان353الارتباطي، حيث تكونت عينة الدراسة مف )
( فقرة. تـ تحميميا باستخداـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبارات )ت( 75)

 لمعينات المستقمة، وتحميؿ التبايف الأحادي، وفيما يمي مناقشة نتائج الدراسة:

 الدراسة بأسئمة المتعمقة النتائجمناقشة 

 :ونص والذي الأول بالسؤال المتعمقة : النتائجأولاً 

لثانوية في فمسطين الداخل من المدارس الحكومية ا في استخدام التقنيات التربوية درجة "ما
 نظر المعممين؟" ةوجي

أف درجة استخداـ التقنيات التربوية لدى طمبة المدارس  الثانيوقد أظيرت نتائج السؤاؿ 
( 2.86) ط حسابينظر المعمميف قد أتت بمتوس ةلثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجيالحكومية ا

عمى الدرجة الكمية لممجالات، وىذا يدؿ عمى  (%57.20) مئوية ونسبة( 0.58) وانحراؼ معياري
مسطيف الداخؿ مف أف درجة استخداـ التقنيات التربوية لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في ف

 نظر المعمميف كانت قميمة. ةوجي
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ىذه التقنيات الحديثة مف قبؿ المعمـ، قد يكوف  صعوبة استخداـأف وتعزو الباحثة ذلؾ إلى 
ستخداـ ىذه التقنيات، لا فر لديو الوقت الكافي الا يتو  ـ المياـ الأكاديمية عمى المعمـ إذبسبب تراك

 كمفتيا المرتفعة.لتقنيات التربوية ؛ وذلؾ بسبب أو أف الإدارة المدرسية غير قادرة عمى توفير ىذه ا
إدراؾ المعمميف لأىمية استخداـ التقنيات التربوية وكيفية استخداميا  قمة_ بسبب أيضاً _وقد يكوف 

بطريقة تساىـ في تنمية ميارات الطمبة وتفكيرىـ الإبداعي، فمف الجدير بالذكر أف بعض المعمميف 
يستخدموف التقنيات التربوية بطريقة تقميدية دوف العمؿ عمى تطوير أسموب التدريس وشرح المواد 

باستخداـ التقنيات ( أف قمة معرفة المعمميف 1999د أظيرت نتائج دراسة فرجاني )، وقلمطمبة
بسبب قصور التدريب الذي يحصموف عميو، وثقؿ العبء الممقى عمييـ، إضافة إلى التربوية ىو 

وعمى  .غياب معرفة مديري المدارس والمشرفيف بإمكانيات الأجيزة والسبؿ الأفضؿ لاستخداميا
ارة المعارؼ في دمج التقنيات التربوية مع العممية التعميمية بشتى الوسائؿ الرغـ مف سعي وز 

وقد أشارت  أنو لا توجد حوافز مادية أو معنوية تدفع المعمميف لاستخداـ تمؾ التقنيات.والطرؽ إلا 
إلى أف استخداـ المعمـ لمتقنية التربوية ارتبط بشكؿ إيجابي ( Martiniz ,2003دراسة مارتينز )

 مدير المدرسة، وأف ىذا الاستخداـ يرتفع كمما كاف مدير المدرسة أكثر خبرة. بسموؾ

الخبرة (، والتي أظيرت عدـ وجود علبقة بيف 2012نيسيـ وآخروف ) وتتفؽ مع دراسة
 لدى المعمميف وبيف استخداميـ لمتقنيات التربوية. العممية

 التعمـ كفايات توافر جيانتائ أظيرت التي( 2016) العزيز عبد دراسة نتائج مع وتختمؼ
 في الثانوية الحكومية المدارس مديري لدى كبيرة بدرجة مستخدمةال بمجالاتو عاـ بشكؿ الإلكتروني

 أف أثبتت التي( bridges, 2003)  بريدج دراسة و الدراسة، عينة لدى الغربية الضفة شماؿ
. ودراسة التربوية بالتقنية تزويدال مجاؿ في خاصة عالية، كانت لأدوارىـ بالنسبة المديريف توقعات

( والتي أشارت إلى وجود اتجاىات إيجابية لدى المعمميف نحو التعمـ 2010عبد الشناؽ ودومي )
 الإلكتروني.
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 :نصو والذي الثاني بالسؤال المتعمقة النتائج: ثانياً 

نظر  ةيلثانوية في فمسطين الداخل من وجالإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية ا درجة ما"
 المعممين؟"

لثانوية في وتدؿ نتائج ىذا السؤاؿ عمى أف درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية ا 
( 0.62) وانحراؼ معياري( 2.9647) نظر المعمميف قد أتت بمتوسط ةفمسطيف الداخؿ مف وجي

لدى طمبة  عمى الدرجة الكمية لممجالات، وىذا يدؿ عمى أف درجة الإبداع (%59.29) مئوية ونسبة
 كانت قميمة. نظر المعمميف  ةلثانوية في فمسطيف الداخؿ مف وجيالمدارس الحكومية ا

عامؿ  لدى الطمبة عمى اعتبار أنو المعمـ عدـ وضوح مكانة ودور وتعزو الباحثة ذلؾ إلى
( التي 2012خروف )وقد أشارت نتائج دراسة نسيـ وآ ميـ في تحسيف المستوى التحصيمي ليـ.

مة بيف رؤية المعمميف لدورىـ وبيف طرؽ وأساليب التدريس بإطار دمج الملبءاختبار  ىدفت إلى
التقنيات في دروسيـ، وأشارت إلى أف غالبية المعمميف يروف دورىـ كموجييف ومحفزيف في العممية 

بعض المعمميف  ه مما يؤدي إلى تخمى. وترى الباحثة وجود خمؿ في فيـ دور المعمـ وتقدير التعميمية
ف دورىـ التربوي في صقؿ شخصية الطالب ويكتفوف بتمرير المواد التعميمية وشرحيا بالطرؽ ع

 التقميدية.

 بيف العلبقة في بحثت والتي( 2006) مرضاح دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 .المرؤوسيف عند الإداري والإبداع القيادة سموؾ

(، والتي أظيرت أف مجاؿ المعمـ في تنمية 2008وتختمؼ ىذه الدراسة مع دراسة بمواني )
 %.86.7الإبداع كاف كبيرا جدا بنسبة 
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 :نصو والذي الثالث بالسؤال المتعمقة : النتائجاثالث

الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية  استخدام التقنيات التربوية ودرجة بين العلاقة "ما
 نظر المعممين؟" ةفي فمسطين الداخل من وجي

 التقنيات علبقة بيف استخداـ ىناؾأف  الرئيس الدراسة بسؤاؿ المتعمقة النتائج أظيرت وقد 
 نظر ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة والإبداع لدى التربوية

( 0.274معامؿ الارتباط بيف استخداـ التقنيات التربوية والابداع ) المعمميف، وقد بمغت قيمة
(، مما يدؿ عمى وجود علبقة ايجابية متوسطة بيف استخداـ 0.00وى الدلالة الإحصائية )ومست

 ةوجي مف الداخؿ فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة ودرجة الإبداع لدى التربوية التقنيات
 .المعمميف نظر

مبة المدارس ومف أجؿ دراسة أثر درجة استخداـ التقنيات التربوية عمى درجة الإبداع لدى ط
نظر المعمميف تـ استخداـ اختبار تحميؿ الانحدار  في فمسطيف الداخؿ مف وجيةالحكومية الثانوية 

التقنيات الخاصة بالوسائؿ التعميمية ومعوقات استخداـ  التدريجي، وقد أشارت النتائج إلى أف مجالا
في فمسطيف الداخؿ، ومية الثانوية الحكالتقنيات التربوية استطاعا التنبؤ بالإبداع لدى طمبة المدارس 

تقريبا مف التبايف في إبداع الطمبة، أما مجاؿ التقنيات الالكترونية فمـ  (%19.4)ويفسراف ما نسبتو 
 في فمسطيف الداخؿ.الحكومية الثانوية طمبة المدارس  لدى الإبداعدرجة يستطع التنبؤ ب

 الرئيسة لمتربية المصادر إحدى ميـالتع في التقنيات التربوية وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف
 التفكير بنية مف تعدّؿ بحيث مستواىا، مف والرفع التعميمية العممية تحسيف عمى تعمؿو  الحديثة
 أف استخداـ التقنيات التربوية يعتبر مف الوسائؿ البعض ويعتبر التعميمية، العممية وتثري الإنساني

مما يساعد  ،وسرعتو التعمـ في مقدرتو حسب ب،طال لكؿ الموجو الفردي التعمـ الميمة لإحداث
لتدريس  المبرمجة التعميمية البرامج خلبؿ مف الدقة، في فائقة وبصورة الفرد، عمى تحديد شخصية

التمكف  مستوى إلى قنويت حتى الدرس أداء عمى مواظباً  المواد التعميمية المختمفة مما يجعؿ الطالب
 المنشود.
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( حيث بحثت فاعمية برنامج تعميمي 2012ع دراسة العمري )وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة م
 طمبة الصؼ السابع الأساسي في الأردف. سب في تنمية التفكير الإبداعي لدىمحو 

( والتي أشارت إلى وجود 2010كما واتفقت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة الشايع وشيناف )
يبية لصالح المجموعة التجريبية، كما فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف الضابطة والتجر 

وتكونت عينة الدراسة مف طمبة الصؼ الثاني الثانوي، مما يتوافؽ مع المرحمة العمرية التي تطرقت 
 إلييا ىذه الدراسة.

( اتفقت مع ىذه الدراسة حيث أشارت إلى وجود 1998أما دراسة الحيمة وعبدالرحيـ )
داء الطلبب عمى الاختبارات القبمية ومتوسط أدائيـ علبقة ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أ

عمى الاختبارات البعدية، عمى كؿ عنصر مف عناصر المرونة والأصالة وعمى الإبداع الكمي 
  لصالح الاختبارات البعدية.

 الدراسة بفرضيات المتعمقة النتائجمناقشة 

 بين(  α=  0.05) دلالةال مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد "لاالفرضية الأولى: 
المدارس الحكومية  في درجة استخدام التقنيات التربوية حول المعممين نظر ةوجي متوسطات

 .الجنس" لمتغير تعزى الثانوية في فمسطين الداخل

 عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ أظيرت النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى عدـ وجود 
 الحكومية المدارس في التربوية التقنيات استخداـ درجة توسطاتم بيف (=0.05) الدلالة مسػتوى
 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في الجنس، لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف في الثانوية

جناسيـ ) ذكر، أنثى ( أفراد عينة الدراسة عمى اختلبؼ أ وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف
، لما ليا مف الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ يؤيدوف استخداـ التقنيات التربوية في المدارس

 مينة التعميـ. يجابي فيأثر إ
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 توافر درجة في بحثت التي( 2016) العزيز عبد دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 محافظات في الثانوية الحكومية المدارس ومديرات مديري لدى ومعوقاتو الإلكتروني التعمـ كفايات
 تحصيؿ عمى الحاسوب استخداـ أثر في بحثت التي( 2007) جبر ودراسة الغربية، الضفة شماؿ
 صياـ ودراسة تعميمية، كوسيمة استخدامو نحو معممييـ واتجاىات الرياضيات في السابع الصؼ

 المتمفزة، التعميمية البرامج نحو الثانوية المرحمة طمبة اتجاىات لتحديد دراستو ىدفت التي( 2000)
 عمػى نبراسكا ولاية مدارس مديري تدريب تأثير بعنواف كانت والتي( Haack,2003) ؾىا ودراسة
 .والمعمـ المدرسة، مدير ومعايير التقنية، الميارات نحو تصوراتيـ عمػى LTTA تقنيػة

 تأثير بعنواف كانت والتي( May,2003) ماي دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتختمؼ
 ,Brown) براوف ودراسة الثانوية، المػدارس مػديري نظر وجية مف ظيفيالو  الأداء عمى التقنية
 المػدارس مػديري قبؿ مف الحاسوب استخداـ عمى تؤثر التي العوامؿ في بحثت والتي( 2002

 .المتوسطة

 بين(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد "لاالفرضية الثانية: 
المدارس الحكومية  في درجة استخدام التقنيات التربوية حول لمعممينا نظر ةوجي متوسطات

 ".المؤىل العممي لمتغير تعزى الثانوية في فمسطين الداخل

 عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ وقد أظيرت النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية عدـ وجود
 الحكومية المدارس في التربوية التقنيات استخداـ درجة متوسطات بيف (=0.05) الدلالة مسػتوى
 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في العممي، المؤىؿ لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف في الثانوية

 العممية مؤىلبتيـ اختلبؼ وعمى معمميف مف الدراسة عينة وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف
 ضرورة التعمـ بمسألة الاىتماـ، حيث أف تقوـ بو التقنيات التربوية الذي الحيوي الدور حوؿ فمتفقو 

 وباقياً  قائماً  داـ وما لمفرد، الاجتماعية المكانة وتحديد اليومية، حياتنا في أىمية مف لو لما حتمية،
 عف والبحث التعمـ، بعممية علبقة ليا التي المقومات مف سمسمة عف البحث مف بد فلب الحياة، بقاء

 يتعمـ مف كؿ لأف عمييا، التغمب يمكننا حتى أسبابيا ةومعرف التعمـ، عممية تواجو التي الصعوبات
 حركية ميارة اكتساب أو جديدة، معمومة اكتساب عند سيره، في توقفاً  أو مشكمة أو صعوبة يواجو
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 صعوبات عمى التغمب في وبخاصة معقدة، مشكمة حؿ أو صفية مسألة حؿ محاولة عند أو جديدة،
 سميـ.  بشكؿ مراميو لىإ والوصوؿ مـ،التع أىداؼ تحقيؽ عمى ليساعدنا التعمـ

ومف الجدير بالذكر أف الجامعات والكميات المتخصصة في مجاؿ التربية والتعميـ تعمؿ في 
السنوات الأخيرة عمى ترسيخ أىمية دمج التقنيات التربوية في العممية التعميمية مف خلبؿ مساقاتيا 

 برامج وزارة المعارؼ وطرحيا لممواد عبر التقنيات.وتوجيييا لمطمبة الأكاديمييف، ليتوافؽ التعميـ مع 

 الكشؼ إلى ىدفت والتي( 2016) العزيز عبد دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 الثانوية الحكومية المدارس ومديرات مديري لدى ومعوقاتو الإلكتروني التعمـ كفايات توافر درجة عف
 .الغربية الضفة شماؿ محافظات في

 بين( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا: "الثالثة الفرضية
المدارس الحكومية  في درجة استخدام التقنيات التربوية حول المعممين نظر ةوجي متوسطات

 ."الخبرة العممية لمتغير تعزى الثانوية في فمسطين الداخل 

 الدلالة مسػتوى عنػد إحصػائية دلالة اتذ فروؽ وأوضحت نتائج الفرضية الرابعة عدـ وجود
(=0.05) في الثانوية الحكومية المدارس في التربوية التقنيات استخداـ درجة متوسطات بيف 

 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في ،الخبرة العممية لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف

لدييـ  الخبرة العممية اختلبؼ وعمى معمميف مف الدراسة عينة وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف
 ما ليايات التربوية إلى مينة التعميـ، و أىمية دخوؿ التقن بشكؿ كبير يدركوفلا في السمؾ التعميمي، 

زيد الكثير مف المياـ الموكمة إليو، وت عنويجابية تعود عمى المعمـ مف حيث أنيا تخفؼ آثار إ مف
مع  متوسطات استخداـ التقنيات التربويةفمـ يكف ىناؾ فرؽ بيف  مف مستوى الإبداع لدى الطمبة.

، مما يدؿ ربما عمى نقص في توفير دورات تدريبية لممعمميف تساىـ في العمؿ الخبرة العمميةتزايد 
وجود حوافز كافية تساىـ في استخداـ  ربوية بالعممية التعميمية، أو قمةعمى دمج التقنيات الت
  قمة مساقات ليا علبقة بالوسائؿ التعميمية.وقد يعود السبب إلى  التقنيات لدى المعمميف.
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 درجة بعنواف كانت والتي( 2016) العزيز عبد دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 في الثانوية الحكومية المدارس ومديرات مديري لدى ومعوقاتو الإلكتروني التعمـ كفايات توافر

 المطموبة الحاجات في بحثت التي( Allen,2003) أليف ودراسة الغربية، الضفة شماؿ محافظات
 بحثت والتي( May,2003) ماي ودراسة التربوية، التقنيات مجاؿ في أوىايو ولاية مدارس لمديري

 .الثانوية المػدارس مػديري نظر وجية مف الوظيفي الأداء عمى التقنية تأثير في

 بعنواف كانت التيو ( Martiniz, 2003) مارتنيز دراسة مع الدراسة ىذه نتائج وتختمؼ
( Brown, 2002) براوف ودراسة ،"التربوية لمتقنية المعمـ استخداـ عمى المدرسة مدير سموؾ أثر"

 .المتوسطة المػدارس مػديري قبؿ مف الحاسوب استخداـ عمى تؤثر التي العوامؿ في بحثت والتي

 بين(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد "لا الفرضية الرابعة:
المدارس الحكومية  في درجة استخدام التقنيات التربوية حول المعممين نظر ةوجي متوسطات

 ".التخصص لمتغير تعزى الثانوية في فمسطين الداخل 

 مسػتوى عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ وبينت النتائج المتعمقة بالفرضية الثالثة أنو لا توجد
 الثانوية الحكومية المدارس في التربوية التقنيات استخداـ درجة توسطاتم بيف (=0.05) الدلالة
 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في التخصص، لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف في

 العممية اختلبؼ تخصصاتيـ وعمى معمميف مف الدراسة عينة وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف
لعممية التعميمية، وذلؾ عف طريؽ إدخاؿ التقنيات حوؿ أىمية تحسيف مستوى ا بشكؿ متساوٍ  متفقيف

  التربوية إلييا.

 اتجاىات تحديد إلى ىدفت والتي( 2000) صياـ دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 .المتمفزة التعميمية البرامج نحو الثانوية المرحمة طمبة

 



117 

 بين(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لاالفرضية الخامسة: "
المدارس الحكومية  في درجة استخدام التقنيات التربوية حول المعممين استجابات متوسطات

 ".المنطقة لمتغير الثانوية في فمسطين الداخل تعزى

 عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ وأظيرت النتائج المتعمقة بالفرضية الخامسة عدـ وجود
 الحكومية المدارس في التربوية التقنيات استخداـ درجة متوسطات بيف (=0.05) الدلالة مسػتوى
 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في المنطقة، لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف في الثانوية

لـ ، أماكف عمميـاختلبؼ  وعمى معمميف مف الدراسة عينة وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف
ية في المدارس، بالرغـ مف الاختلبفات والفجوات بيف تختمؼ درجة استخداميـ لمتقنيات التربو 

مختمطة وبيف قراىا، إلا أف تمؾ الغير ف الداخؿ، بيف مدنيا المختمطة و مناطؽ أراضي فمسطي
 الفجوات والاختلبفات مف النواحي المختمفة لـ تتمثؿ ىنا.

 توافر درجة في بحثت والتي( 2016) العزيز عبد دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 محافظات في الثانوية الحكومية المدارس ومديرات مديري لدى ومعوقاتو الإلكتروني التعمـ كفايات
 لمديري المطموبة الحاجات في بحثت التي( Allen,2003) أليف ودراسة الغربية، الضفة شماؿ
 بعنواف كانت والتي( May,2003) ماي ودراسة التربوية، التقنيات مجاؿ في أوىايو ولاية مدارس
 . الثانوية المػدارس مػديري نظر وجية مف الوظيفي الأداء عمى التقنية تأثير

 بين(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد "لاالفرضية السادسة: 
حول درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في  المعممين استجابات متوسطات
 .الجنس" لمتغير الداخل تعزىفمسطين 

 عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ وبينت النتائج المتعمقة بالفرضية السادسة عدـ وجود
 في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى الإبداع درجة متوسطات بيف (=0.05) الدلالة مسػتوى
 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في الجنس، لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف
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أفراد عينة الدراسة مف المعمميف عمى وعي تاـ حوؿ أىمية أف وتعزو الباحثة ذلؾ إلى 
في تنمية روح الإبداع  والأساسي الفاعؿ أف لممعمـ الدور الرئيستنمية الإبداع لدى الطمبة، حيث 

يب التدريس وأسال بالوسائؿ وطرائؽ اؼ مروراً ، ويبدأ ىذا الدور منذ لحظة تحديد الأىدلدى طلببو
  التقويـ التي يستخدميا في العممية التعميمية.

 إدارة درجة في بحثت والتي( 2016) السودي دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 الغربية الضفة شماؿ محافظات في الحكومية المدارس مديري لدى الإداري بالأداء وعلبقتيا الإبداع

 تعميمي برنامج بفاعمية بحثت التي( 2012) لعمريا ودراسة والمعممات، المعمميف نظر وجية مف
 .الأردف في الأساسي السابع الصؼ طمبة لدى الإبداعي التفكير تنمية في محوسب

 الإبداعي التفكير ميارات في بحثت التي( 2014) صوالحة دراسة نتائج مع وتختمؼ
 مف الغربية الضفة شماؿ محافظات في الحكومية المدارس مديري لدى الاتصاؿ بأنماط وعلبقتو
 في المدرسية الإدارة دور في بحثت التي( 2008) بمواني ودراسة والمعممات، المعمميف نظر وجية
 نظر وجية مف ومعيقاتيا فمسطيف شماؿ محافظات في الحكومية المدارس في الإبداع تنمية

 لطمبة اعيالإبد والتفكير الشخصية السمات في بحثت والتي( 1998) الشعار ودراسة مديرييا،
 أثر في بحثت التي( 1996) السلبيمة ودراسة فمسطيف، شماؿ محافظات في الثانوي الأوؿ الصؼ
 .المبدعيف لمطمبة والشخصية العقمية السمات عمى الديمغرافية المتغيرات وبعض بتكاريةالا دافع

 بين( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد "لاالفرضية السابعة: 
حول درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في  المعممين استجابات متوسطات

 .المؤىل العممي" لمتغير فمسطين الداخل تعزى

 عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ وبينت النتائج المتعمقة بالفرضية السابعة أنو لا توجد
 في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى داعالإب درجة متوسطات بيف (=0.05) الدلالة مسػتوى
 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في العممي، المؤىؿ لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف
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 درجة يتفقوف عمىإلى أف عينة الدراسة عمى اختلبؼ مؤىلبتيـ العممية،  وقد يعود السبب
تنمية الإبداع المناسب ل اخ التربويفي إشاعة المن كبيراً  لممعمـ دوراً الإبداع لدى الطمبة، كما أف 

ثار   التفكير ستراتيجية والعمميات الذىنية بدلا مف التركيز عمىة عممياتو، والتدريب عمى تعمـ الإوا 
 .يالنمط

 ميارات "بعنواف كانت والتي( 2014) صوالحة دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 شماؿ محافظات في الحكومية المدارس مديري ىلد الاتصاؿ بأنماط وعلبقتو الإبداعي التفكير
( والتي كانت بعنواف 2008بمواني )ودراسة  ،"والمعممات المعمميف نظر وجية مف الغربية الضفة

ومية في محافظات شماؿ فمسطيف دور الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع في المدارس الحك"
( والتي بحثت في الإبداع في القطاع 2002ي )، ودراسة الجريتاو "قاتيا مف وجية نظر مديريياومعو 

 الحكومي الأردني: دراسة ميدانية حوؿ صفات ومعوقات ومحفزات الإبداع في محافظات الشماؿ.

 وعلبقتيا الإبداع إدارة درجة في بحثت التي( 2016) السودي دراسة نتائج مع وتختمؼ
 نظر وجية مف الغربية الضفة ماؿش محافظات في الحكومية المدارس مديري لدى الإداري بالأداء

 الحكومي القطاع في الإبداع في بحثت والتي( 2002) الجريتاوي ودراسة والمعممات، المعمميف
 .الشماؿ محافظات في الإبداع ومحفزات ومعوقات صفات حوؿ ميدانية دراسة: الأردني

 بين( α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد "لا: الثامنةالفرضية 
حول درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في  المعممين استجابات متوسطات

 ".الخبرة العممية لمتغير فمسطين الداخل تعزى

 عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ وبينت النتائج المتعمقة بالفرضية التاسعة عدـ وجود
 في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى الإبداع ةدرج متوسطات بيف (=0.05) الدلالة مسػتوى
 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في ،الخبرة العممية لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف
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، يدركوف ؼ خبراتيـ في العممية التعميميةالمعمميف عمى اختلب أف إلى قد يرجع السببو 
، وذلؾ مف خلبؿ استخداـ أساليب زدىارهيسعوف إلى تطويره وا إذ أىمية تنمية الإبداع لدى الطمبة،

 متنوعة ومختمفة في التعميـ.

 إدارة درجة بعنواف كانت والتي( 2016) السودي دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 الغربية الضفة شماؿ محافظات في الحكومية المدارس مديري لدى الإداري بالأداء وعلبقتيا الإبداع

( والتي كانت بعنواف دور الإدارة 2008بمواني ) ودراسة والمعممات، المعمميف نظر وجية مف
قاتيا مف ومية في محافظات شماؿ فمسطيف ومعو المدرسية في تنمية الإبداع في المدارس الحك

( والتي بحثت في السمات الشخصية والتفكير 1998وجية نظر مديرييا، ودراسة الشعار )
 ي محافظات شماؿ فمسطيف.الإبداعي لطمبة الصؼ الأوؿ الثانوي ف

 الإبداعي التفكير ميارات في بحثت والتي( 2014) صوالحة دراسة نتائج مع وتختمؼ
 مف الغربية الضفة شماؿ محافظات في الحكومية المدارس مديري لدى الاتصاؿ بأنماط وعلبقتو
 القطاع يف الإبداع في بحثت والتي( 2002) الجريتاوي ودراسة والمعممات، المعمميف نظر وجية

 .الشماؿ محافظات في الإبداع ومحفزات ومعوقات صفات حوؿ ميدانية دراسة: الأردني الحكومي

 بين(  α=  0.05) الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد "لاالفرضية التاسعة: 
حول درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في  المعممين استجابات متوسطات

 التخصص". لمتغير فمسطين الداخل تعزى

 عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ وأظيرت النتائج المتعمقة بالفرضية الثامنة عدـ وجود
 في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى الإبداع درجة متوسطات بيف (=0.05) الدلالة مسػتوى
 .المجالات علجمي الكمية الدرجة في التخصص، لمتغير تعزى الداخؿ فمسطيف

وتعزو الباحثة ذلؾ إلى أف المعمميف عمى اختلبؼ تخصصاتيـ العممية يدركوف أىمية تنمية الإبداع 
عميمية فيو في سباؽ المعمـ يعد المحور الأساسي لمعممية التربوية والت لدى الطمبة، عمى اعتبار أف

عمى التدريس  يكوف قادراً  جؿ مواكبة مجالات إنتاج المعمومات وتطبيقاتيا ، وحتىمع الزمف مف أ
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نترنت وغير ذلؾ مف تصاؿ الإالعصر مف خلبؿ قنوات ا ف يكوف منفتحا عمى معطياتف ألابد لو م
أفاؽ وروافد الحياة المختمفة والتي لا حدود ليا عمى الإطلبؽ . فالمعمـ الذي يتوقؼ عف تنمية 

في أثناء قيامة بالعممية مواجية المشكلبت التي يتعرض ليا  ؽ حرج فيإمكاناتو بات في مأز 
بيا مف ىذا العصر الكوكبي  تو معمومات وأساليب تفكيرية جاءتواجيإذا  التعميمية ، وخصوصاً 

عمى  ئماً العولمي الغني بوسائؿ التكنولوجيا التي لا حصر ليا فالمعمـ المبدع ىو الحريص دا
مشكلبت وطرؽ التعامؿ بالمعرفة ووسائؿ حؿ ال دائماً  يا مدعماً مواجية أي صعوبات يتعرض ل

والتوصؿ إلى  ناوليا واستنباطيا وصياغة الفروضمعيا ولديو حساسية عالية لممشكلبت وطرؽ ت
 النتائج الابتكارية أو الإبداعية حيث يقدـ لمفرد ما ىو مميز وأصيؿ.

 ميارات "بعنواف كانت والتي( 2014) صوالحة دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
 شماؿ محافظات في الحكومية المدارس مديري لدى الاتصاؿ بأنماط وعلبقتو لإبداعيا التفكير
( والتي كانت بعنواف 2008بمواني ) ودراسة ،"والمعممات المعمميف نظر وجية مف الغربية الضفة

دور الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع في المدارس الحكومية في محافظات شماؿ فمسطيف "
 ."جية نظر مديريياومعيقاتيا مف و 

 السمات في بحثت والتي( 1998) الشعار دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتختمؼ
 ودراسة فمسطيف، شماؿ محافظات في الثانوي الأوؿ الصؼ لطمبة الإبداعي والتفكير الشخصية
 لسماتا عمى الديمغرافية المتغيرات وبعض بتكاريةالا دافع أثر في بحثت التي( 1996) السلبيمة
 .المبدعيف لمطمبة والشخصية العقمية

 بين( α=  0.05)الدلالة  مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد "لاالفرضية العاشرة: 
حول درجة الإبداع لدى طمبة المدارس الحكومية الثانوية في  المعممين استجابات متوسطات

 ".لمتغير المنطقة فمسطين الداخل تعزى

 مسػتوى عنػد إحصػائية دلالة ذات فروؽ تعمقة بالفرضية العاشرة أنو توجدوبينت النتائج الم
 فمسطيف في الثانوية الحكومية المدارس طمبة لدى الإبداع درجة متوسطات بيف (=0.05) الدلالة
 .المجالات لجميع الكمية الدرجة في المنطقة، لمتغير تعزى الداخؿ
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 درجة حوؿ إجاباتيـاختمفت  منطقتيـ اختلبؼ عمى الدراسة عينة أف إلى ذلؾ في سببال ويرجع 
لصالح منطقة الشماؿ. ربما يعود ذلؾ  المدارس الحكومية الثانوية في فمسطيف الداخؿ طمبة لدى الإبداع

عدد الطمبة الأكاديمييف مف  يـ مقارنة بمنطقة المركز، حيث أفلاىتماـ سكاف منطقة الشماؿ أكثر بالتعم
ة الأكاديمييف مف منطقة المركز، فنرى أف أىؿ الشماؿ يسعوف ويبذلوف منطقة الشماؿ يفوؽ الطمب

تنمية قدراتيـ و صقؿ شخصيتيـ، و جيودا أكبر مف أىالي منطقة المركز مف أجؿ تربية أبنائيـ، 
 وتفكيرىـ، وتشجيعيـ عمى التطور والتعمـ.

رفة دور ( التي ىدفت الى مع2008بمواني ) دراسة نتائج مع الدراسة ىذه نتائج وتتفؽ
الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع في المدارس الحكومية في محافظات شماؿ فمسطيف ومعيقاتيا 

( والتي بحثت في الإبداع في القطاع الحكومي 2002مف وجية نظر مديرييا، ودراسة الجريتاوي )
 الأردني: دراسة ميدانية حوؿ صفات ومعوقات ومحفزات الإبداع في محافظات الشماؿ.
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 التوصيات

 بناءً عمى ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج أوصت الباحثة بما يمي:

أف تقوـ وزارة المعارؼ بتعميؽ مفيوـ التقنيات التربوية واستخداميا لدى معممي المرحمة  -
 الثانوية في المدارس الحكومية مف خلبؿ تنفيذ برامج تدريبية ودورات وندوات.

بالعمؿ عمى التغمب عمى  ومديراتيا المدارس عاوف مع مديريوزارة المعارؼ بالت أف تقوـ -
 معوقات استخداـ التقنيات التربوية في العممية التعميمية وذلؾ عف طريؽ توفير موارد كافية.

 التقنيات التربوية في العممية التعميمية. يوظفوفالعمؿ عمى توفير حوافز لممعمميف الذيف  -

بيف المناطؽ المختمفة في فمسطيف الداخؿ، لممساىمة  ارد بشكؿ متساوٍ العمؿ عمى توفير مو  -
 في تقميص الفجوة بيف درجة إبداع الطمبة.

يـ في زيادة درجة الإبداع لدى طمبة المرحمة تخداـ التقنيات التربوية بشكؿ يسالعمؿ عمى اس -
 الثانوية.

 مقترحات لدراسات مستقبمية:

 الحكوميةحوؿ درجة الإبداع لدى طمبة المدارس  في ضوء نتائج الدراسة تقترح الباحثة إجراء دراسة
 مف خلبؿ اختبارات الإبداع. الثانوية
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 والمراجع المصادر قائمة

 :العربية المراجع

 .القرآن الكريم

 ناشروف، الرشد مكتبة ،الإلكتروني والتعمم التعميمتكنولوجيا : 2003)) عمي، وسرايا، أحمد -
 .الرياض

خدام نموذج التعمم البنائي في تدريس المفاىيم الرياضية أثر است :(2111إسماعيؿ، محمد ) -
عمى التحصيل وبقاء أثر التعمم والتفكير الإبداعي في الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول 

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة المنيا، مصر.الإعدادي

 ة الجديدة لمنشر، الإسكندرية. ، دار الجامعالتعميم في عالم متغير :(2119شبؿ ) ،بدراف -

دور الإدارة المدرسية في تنمية الإبداع في المدارس الحكومية  :(2118انجود شحادة ) ،بمواني -
جامعة النجاح  ،رسالة ماجستير ،في محافظات شمال فمسطين ومعيقاتيا من وجية نظر مديرييا

 فمسطيف. –الوطنية، نابمس 

 الإبداع تنمية في الأطفال رياض مديرات إسيام رجةد :(2112) الرضا عبد فاطمة، بوفتيف -
 رسالة، الكويت دولة في المعممات نظر وجية من التنظيمي بالولاء وعلاقتو لممعممات التربوي
 .الأوسط الشرؽ جامعة، التربوية العموـ كمية، منشورة غير ماجستير

تكنموجيا في استخدام ال :(2117) .ترجمة د. أميمة محمد عمور ود. حسيف أبو رياش -
 . دار الفكر، عماف. الصف

 .جديد تعميـ موقع ؟.إدارتو أنظمة وما الإلكتروني؟ التعميم ىو ما :(2114) رشيد ،التمواتي -

 الحل نظرية باستخدام الإبداعي التفكير تنمية في عممية تطبيقات :(2114) صالح جادو،أبو  -
 .الشروؽ دار عماف، الأولى، الطبعة ،لممشكلات الابتكاري
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 ،"الأطفال لدى والإبداعي الناقد التفكير ميارات تنمية" مغاير تفكير :(2114) دعاء، جبر -
 .فمسطيف التربوي، والتطوير لمبحث القطاف مركز

 الرياضيات في السابع الصف تحصيل عمى الحاسوب استخدام أثر :(2117) وىيب جبر، -
 النجاح جامعة، منشورة غير ستيرماج دراسة، تعميمية كوسيمة استخدامو نحو معممييم واتجاىات
 . فمسطيف نابمس،، الوطنية

 .الفكر دار: عماف ،2ط، والإبداع والتفوق الموىبة(. 2114) .الرحمف عبد فتحي جرواف، -

في القطاع الحكومي الأردني: دراسة الإبداع  :(2112جاد الله ىزاع عوض ) ،الجريتاوي -
رسالة ماجستير غير  ،محافظات الشمالميدانية حول صفات ومعوقات ومحفزات الإبداع في 

 منشورة. جامعة اليرموؾ. الأردف.

 وتنمية والمتفوقين المبدعين عن الكشف أساليب :(2113) زيد واليويدي، محمد الجمؿ، -
 .الجامعي الكتاب دار: العيف الأولى، الطبعة ،التفكير

 دار الفكر. - سيكولوجيّة الإبداع بين النظريّة والتطبيق :(2119أحمد عيسى ) ،حسف -

، جامعة المنصورة، مجمة التعميم الإلكتروني ،التعميم المدمج(: 2111) حسف، إسماعيؿ -
 . 5العدد ،مصر

أثر استخدام التعميم بمساعدة الحاسوب في   :(1998) عبد الرحيـ ،محمد وأحمد ،الحيمة -
مركز  ،الإبداعيتحصيل طمبة الصف السابع الأساسي في مادة العموم العامة وفي تنمية تفكيرىم 

 البحوث التربوية، كمية التربية، جامعة الممؾ سعود، الرياض.

 عمى الرياضيات تدريس في المعرفة وراء ما إستراتيجية استخدام أثر :(2117خطاب، أحمد ) -
رسالة  الأساسي، التعميم من الثانية الحمقة تلاميذ لدى الإبداعي التفكير وتنمية التحصيل

 كمية التربية، جامعة الفيوـ، مصر.  ماجستير غير منشورة،
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. استراتيجيات التطوير التربوي في الوطن العربي :(2116رداح ) ،الخطيبو أحمد  ،الخطيب -
 الأردف.  –عالـ الكتب الحديث. اربد 

 تقويم ميام مديري المدارس المتوسطة في مجال تقنية التعميم بـوزارة :(2111الدايؿ، سعد ) -
المطالب  . دراسة مقدـ إلى ندوة تقنيات التربيػة بػيفربية السعوديةالمعارف في المممكة الع

 .والتحديات، والمنعقدة في كمية التربية جامعة الممؾ سعود

 جنوب محافظات مدارس في نحو الحاسوب والمعممين الطلاب اتجاىات (:2117) ماجد ،الرشيد -

 .الأردف التربوية، العموـ دراسات ،الأردن

الرياضيات عمى تنمية  أثر استخدام الألعاب التعميمية في تدريس :(2116زايدة، ياسر )أبو  -
رسالة ، التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصف السادس من التعميم الأساسي بمحافظة شمال غزة

 ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة، فمسطيف.

 المغة تعميم في الحاسوب عمى بنيالم النقال الياتف استخدام :(2113) محمد، الزعبي -
، 1 مجمد، 12 عدد، بعد عن التكنولوجي لمتعميم التركية المجمة ،أجنبية كمغة الإنجميزية

 .186-178ص

تكنولوجيا التعميم بين النظرية  :(2118عمياء بنت عبدالله الجندي )زكريا بف يحيى لاؿ و  -
 .القاىرة، عالـ الكتاب ،والتطبيق

، دار الأمؿ طرائق التدريس العامة وتنمية التفكير: (2111ـ وآخروف )السامرائي، ىاشـ جاس -
  .الأردف -لمنشر والتوزيع، أربد 

البنائية في التحصيل  أثر استخدام برنامج تدريسي يستند إلى :رولا كماؿ محمد ،سعدةأبو  -
لة رسا ،وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الخامس في العموم في محافظة طولكرم

 نابمس، فمسطيف. -ماجستير. جامعة النجاح الوطنية 
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بتكارية وبعض المتغيرات الديمغرافية عمى السمات أثر دافع الا :(1996سلبيمة، محمود ) -
رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة النجاح الوطنية،  ،العقمية والشخصية لمطمبة المبدعين

 فمسطيف. -نابمس

درجة إدارة الإبداع وعلاقتيا بالأداء الإداري لدى مديري  :(2116سناء راجي أحمد ) ،السودي -
 ،المدارس الحكومية في محافظات شمال الضفة الغربية من وجية نظر المعممين والمعممات

 .نابمس، فمسطيف –رسالة ماجستير. جامعة النجاح الوطنية 

ية التفكير أثر استخدام الكتب الإلكترونية عمى تنم :(2111فيد وشيناف عمي ) ،الشايع -
الإبداعي والاتجاه نحو استخدام الحاسوب في تعميم الأحياء لدى طلاب الصف الثاني ثانوي 

 .139 – 112(، 1) 7، مجمة جامعة صنعاء لمعموم التربوية والنفسية ،بمدينة الرياض

برنامج مقترح لتنمية الإبداع في الرياضيات لدى  :(2111شحادة، محمد والبربري، محمد ) -
مجمة تربويات  ،الصف الخامس الإبتدائي وأثره عمى القدرة الإبداعية العامة والتحصيلتلاميذ 

 (.3، جامعة الزقازيؽ، المجمد )الرياضيات

السمات الشخصية والتفكير الإبداعي لطمبة الصف الأول  :(1998عمياء نشأت عمي ) ،الشعار -
 نابمس، فمسطيف. –اح الوطنية رسالة ماجستير. جامعة النج ،الثانوي في محافظات شمال فمسطين

 القيم تنمية في المدرسية البيئة منظومة أثر :(2119) عبد الله عمي محمد بنت أمؿ الشمتي، -
 رسالة ،المعممات نظر وجية من الثانوية بالمرحمة الفنية التربية لمادة التشكيمية الإبداعية
 .السعودية العربية المممكة القرى، أـ جامعة، التربية كمية، منشورة غير ماجستير

 التعمم استخدام نحو والطمبة المعممين اتجاىات(: 2111) حسف ودومي، قسيـ الشناؽ، -
      .2 و1 العدد ،26 المجمد، دمشق جامعة مجمة ،الأردنية الثانوية المدارس في الإلكتروني

 .271-235 ص
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التفكير الابتكاري  أثر استخدام طريقة الوحدات في: (1999الصراؼ، زياد عبد الغني أحمد ) -
  (.، جامعة الموصؿ، كمية التربية، )رسالة ماجستير غير منشورةوالتحصيل في العموم

ميارات التفكير الإبداعي وعلاقتو بأنماط الاتصال لدى مديري  :(2114أمؿ زىير ) ،صوالحة -
 ،المدارس الحكومية في محافظات شمال الضفة الغربية من وجية نظر المعممين والمعممات

 نابمس، فمسطيف. –رسالة ماجستير. جامعة النجاح الوطنية 

 ،اتجاىات طمبة المرحمة الثانوية نحو البرامج التعميمية المتمفزة :(2111صياـ، محمد وحيد ) -
 .146-77(، 3) 16، مجمة جامعة دمشق

 الطبعة الأولى، عماف، الأردف: دار ،تنمية قدرات التفكير الإبداعي :(2111) الطيطي، محمد -
 الميسرة.

 لدى الإبداع تنمية في المدرسية القيادة دور :(2111) كماؿ فايز شمداف، عمي، فؤاد العاجز، -
 الجامعة مجمة ،المعممين نظر وجية من غزة قطاع بمحافظات الثانوية المرحمة مدارس معممي

 .37-1ص الأوؿ، العدد عشر، الثامف المجمد(. الإنسانية الدراسات سمسمة) الإسلامية

درجة توافر كفايات التعمم الإلكتروني ومعوقاتو لدى  :(2116إيماف أسامة محمد ) ،د العزيزعب -
. جامعة النجاح مديري ومديرات المدارس الحكومية الثانوية في محافظات شمال الضفة الغربية

 فمسطيف. رسالة ماجستير. –الوطنية، نابمس 

مجمة التعميم  ،سة المستقبلالمدرسة الإلكترونية مدر (: 2111) عبد اليادي، محمد -
 .19( ص 2111)  5، جامعة المنصورة، مصر. العدد الإلكتروني

. جامعة عماف العربية تكنولوجيا التعميم المستقبمي :(2119مزىر ) ،العانيو حارث  ،عبود -
 لمدراسات العميا.

- ،   رتنمية ميارات التفكي :(2117موفؽ بشارة )عدناف يوسؼ وعبد الناصر الجراح و  العتوـ
 .، لمنشر والتوزيع والطباعة. عماف، الأردف نماذج نظرية وتطبيقات عممية
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، جامعة المنصورة، مصر. مجمة التعميم الإلكتروني ،التعميم المتنقل :(2111عرفات، ىشاـ ) -
 . 16( ص2111)  5العدد 

 مجمـة، مقومات الإبداع الإداري فـي المنظمـات المعاصـرة :(1995عساؼ، عبد المعطي ) -
 .لإداريا

، المركز الفمسطيني لمدراسات الإسرائيمية، جياز التعميم في إسرائيل :(2116خالد ) ،عصبةأبو  -
 راـ الله. 

. 5، جامعة المنصورة، مصر. العدد مجمة التعميم الإلكتروني ،اليوتيوب :(2111) .أميرة ،عطا -
 .13ص

كير الإبداعي لدى طمبة فاعمية برنامج تعميمي محوسب في تنمية التف :(2112عمر ) ،العمري -
 .311 – 256(، 1) 28، مجمة دمشق ،الصف السابع الأساسي في الأردن

عالـ  ، والجودة الاحتراف إلي التطبيق من التعميم الإلكتروني (:2119) إسماعيؿ زاىر ،الغريب -
 .القاىرة ،الكتب

 ،للألفية الثالثة تقنيا المعمم إعداد التعميم، في التقنيات دمج (:2114) محمد إيماف الغزو، -
 .العمـ دار :الإمارات

 والنشر والتوزيع، لمطباعة الفكر دار ،الحاسوب تدريس طرق (:2112) الوكيؿ عبد إبراىيـ الفار، -

  .الأردف عماف،

ماجستير  رسػالة ،التعميم عن بعد خدمة التعميم الأساسي في مصر :(1999فرجاني، حسف ) -
 .غير منشورة. جامعة القاىرة: مصر

مفيومو، أنواعو، خصائصو، مكوناتو، مراحمو  -التفكير الإبداعي  :(2111عرفات ) ،ةفضيم -
 العراؽ. ،مركز النور لمدراسات، والعوامل المؤثرة فيو
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الجدية في العمل وعلاقتيا بالانتماء الميني لدى  :(2116القاروط، صادؽ سميح صادؽ ) -
، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية ةمديري المدارس الحكومية في محافظات شمال الضفة الغربي

 الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية، نابمس، فمسطيف.

، مجمة التعميم الإلكتروني ،التعميم الإلكتروني قراءة نافذة :(2111) القصاص، ميدي محمد -
 . 5العدد  ،جامعة المنصورة، مصر

 القدرة لتحسين المشروع لمادة مقترح برنامج فعالية :(2118) حسف يونس مروة محمد، -
 .النوعية التربية كمية، القاىرة جامعة منشورة، غير ماجستير رسالة ،الفنية التربية لطلاب بتكاريةلاا

 عند الإداري والإبداع القيادة سموك بين ما العلاقة :(2116) سالميف نجوى مرضاح، -
 غير ماجستير سالةر ، العزيز عبد الممك جامعة موظفات عمى ميدانية دراسة – المرؤوسين

 .السعودية العربية المممكة، العزيز عبد الممؾ جامعة منشورة،

الرياضية في تنمية ميارات التفكير الإبداعي  أثر استخدام النمذجة :(2112مزيد، مبارؾ )أبو  -
رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة  ،لدى طلاب الصف السادس الأساسي بمحافظات غزة

 الأزىر، غزة. 

 الرياضيات في الإبداع تطوير في المفاىيمية الخرائط استخدام أثر :(2119) حساـ مصطفى، -
 النجاح جامعة منشورة، غير ماجستير رسالة ،قباطية في تربية الأساسي السابع الصف طمبةل

 .فمسطيف، نابمس الوطنية،

 عية،الاجتما الدراسات مادة في الإبداعي التفكير معوقات :(2113) عمي خميفة المفرجي، -
 جامعة مسقط،: والدراسات لمبحوث مؤتة مجمة ،عمان سمطنة منشورة، غير ماجستير رسالة

 . قابوس السمطاف

الأسس  :الإلكتروني التعمُّم (:2115) أحمد والمبارؾ، العزيز عبد بف عبدالله الموسى، -
 .الرياض البيانات، شبكة مؤسسة ،والتطبيقات
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استخدام تكنولوجيا المعمومات  –ة الصف العالم في غرف :(2111قاسـ ) ،واشيغالن -
 ، الأردف.والاتصالات في التعميم. جامعة البمقاء التطبيقية

 ترجمة نجوى بوحديدة. القاىرة: دار المعارؼ. ،نظريات الإبداع :(2113ىرمز، ستيفاني ) -

 ، مكتبة الرشد، الرياض.منظومة تكنولوجيا التعميم(: 2113أحمد سالـ، عادؿ سرايا ) -

 .، الطبعة الأولى، دار وائؿ لمنشر، عماف الأردفمقدمة في الإبداع(: 2112سرور ) ناديا  -

مؤسسة أـ القرى لمترجمة ، أسس وميارات الابداع والابتكار(: 2115ديب إبراىيـ رمضاف ) -
 .والتوزيع

 .موقع دائرة الإحصاء المركزية -
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 الملاحق

 (1ممحق رقم )
 تجمعات السكانيةخريطة ال
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 (0ممحق رقم )
 الاستبانة بصورتيا الأولية

 

 الوطنية النجاح جامعة

 العميا الدراسات كمية

 التربوية الإدارة برنامج

 ة\المحترم............................................ ة\الدكتور

 وبعد،، طيبة تحية

استخدام التقنيات التربوية وأثرىا عمى الإبداع لدى طمبة  درجة عنوانيا ميدانية بدراسة الباحثة فتقوـ
 استكمالاً  وذلؾ "الداخل من وجية نظر المعممين  فمسطين المدارس الحكومية الثانوية في

 .الوطنية النجاح جامعة في التربوية الإدارة برنامج في الماجستير درجة عمى الحصوؿ لمتطمبات
 ، الأدب التربوي في جاء ما عمى معتمدة استبانة بإعداد الباحثة قامت الدراسة، أغراض ولتحقيؽ
 العممي، البحث لأغراض ىي البيانات بأف عممًا عمييا، بالإجابة التكرـ يُرجى لذا السابقة، والدراسات

  وسرية تامو. وأمانة بموضوعية وسُتعامؿ

 تعاونكم حُسن لكم شاكرة

 الباحثة                                                                                

 سطل سموى                                                                        
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 اولًا: البيانات الشخصية

 انثى            ذكر    :   الجنس .1

 دكتوراه            ماجستير  بكالوريوس           : المؤىل العممي .2

 سنة 15 -11مف     سنوات 11-5مف   سنوات    5اقؿ مف   : الخبرة العممية .3

              سنة 15مف  أكثر 

  أدبي          عممي             : التخصص .4

               المركز                 الشماؿ          :نطقةالم .5

 ( في المكان المناسبX) شارةإة الدراسة، الرجاء وضع ادأثانياً: فقرات 

موافق  الفقرات الرقم
 بشدة

معارض  معارض محايد موافق
 بشدة

 ول: التقنيات التربويةالمجال الأ 
 لكترونيةول: التقنيات الإ المحور الأ 

 ـ .1  المادة عرض في الذكية السبورة استخداـ يت
 . وشرحيا

     

 مف وصورة صوت مسجلبت المعمـ يستخدـ  .0
 .الدروس مراجعة اجؿ

     

 ـ .0  في(  LCD) عرض جياز  استخداـ يت
  .وشرحيا المادة عرض

     

 ـ .4       .مسجمة فيديوىات طريؽ عف المادة شرح يت
 ـ .5  شرح في حديثة لكترونيةإ وسائؿ استخداـ يت

 .الدراسية المواد

     

 نشر يتـ لممدرسة لكترونيإ موقع ىناؾ  .6
 .وعمي التعميمات

     

 لمطمبة البيتية لواجباتا بإرساؿ المعمموف يقو ـ .7
 .الكتروني بريد بواسطة

     

      .بالحواسيب مزودة قاعة المدرسة في تتوفر  .8
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       .مصادر غرفة المدرسة في تتوفر  .9
 ـ .13  عف الواقع رضأ لىإ المعمومات تقريب يت

 .(محاكاه)الحاسوب جيزةأ طريؽ

     

 ـ .11  حاسوب جيزةأ بواسطة الامتحانات تقديـ يت
 .الوقت بنفس وتصحيحيا

     

 التعميميةالمحور الثالث: التقنيات الخاصة بالوسائل 
 ـ .10  فلبـأ طريؽ عف التعميمية المادة تصميـ يت

 .متحركة تعميمية
     

يتـ شرح المادة الدراسية عف طريؽ نماذج   .10
 .شكاؿ مناسبة لمدرسأو 

     

 ـ .14  أثناء يضاحيةإ ورسوـ نماذج استخداـ يت
 .الدراسية الحصة

     

 ـ .15  الحصة شرح ثناءأ تعميمية لوحات استخداـ يت
 .الدراسية

     

ممادة ليتـ استخداـ شاشات عرض مخصصة   .16
 .الدراسية

     

يقوـ المعمـ باستخداـ صور وممصقات   .17
 مخصصة عند شرح المادة الدراسية.

     

 عمى التعميمية الوسائؿ بتصميـ  المعمـ يقو ـ .18
 .الدرس مف المرجوة الأىداؼ تحقيؽ ساسأ

     

يقوـ المعمـ  بتصميـ الوسائؿ التعميمة بمواد   .19
 .صديقة لمبيئة وغير خطرة

     

 الوسائؿ بإنتاج الخاصة المواد المدرسة توفر  .03
  .التعميمية

     

توفر المدرسة صيانو الوسائؿ التعميمية الموجودة   .01
 .داخؿ المدرسة

     

 نتاجلإلي آيستخدـ المعمـ في المدرسة حاسب   .00
 ة.الوسائؿ التعميمي

     

نتاج إ بكيفيةفي دورات تعرفو  عمـيشترؾ الم  .00
 .الوسائؿ التعميمية

     

يستخدـ المعمـ الوسيمة في الوقت والمكاف   .04
 .المناسبيف
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 التربويةالمحور الرابع: معيقات استخدام التقنيات 
 مف يمكنو لا لممعمـ المدرسي العبء كبر  .05

 .التعميمية ئطالوسا استخداـ
     

 التدريبية بالاحتياجات والتعميـ التربية اىتماـ قمة  .06
 التعميمية الوسائط إعداد مجاؿ في لممعمميف

 .واستخداميا

     

 استخداـ نحو المعمميف بدافعية الإدارة اىتماـ قمة  .07
 .التعميمية الوسائط

     

 في لممعمـ الأداء تقويـ عند الموضوعية غياب  .08
 .التعميمية الوسائط باستخداـ متعمؽال الجانب

     

 أجيزة لاستخداـ فنياً  مجيزة غير الصفية الغرؼ  .09
 .الخاصة بالوسائط التعميمية العرض

     

 الذيف لممعمميف مادية حوافز توافر عد ـ .03
 .التعميمية الوسائط يستخدموف

     

 التعميـ تقنيات في متخصص فنييف توفر عدـ   .01
 الوسائط استخداـ نحو ييـويوج المعمميف يساعد

 .التعميمية

     

 في والتدفئة والتكييؼ الإضاءة أنظمة ضعؼ  .00
 طائالوس عرض فاعمية مف يحد المدرسة مباني

 .التعميمية

     

 والأجيزة الأدوات استلبـ عمى الروتيف سيطرة  .00
 .وتسميمو التعميمية الوسائط بعرض المتعمقة

     

 في التقنية لاستخداـ كبيرة ىميةأ يوجد أنو اعتقد  .04
 .عممي

     

 اتالتقني لاستخداـ التدريبية البرامج بنقص شعرأ  .05
 .التربوية

     

 بداع المجال الثاني: الإ
 المحور الأول: المرونة

 حالات لمواجية السابقة ـخبراتي الطمبة يوظؼ  .06
 .مشابية ومواقؼ

     

 اليامة القرارات اتخاذ عمى القدرة ةالطمب يمتمؾ  .07
 .مسؤوليتيا حمؿوت

     

 في طبيعية ظاىرة التعبير أف ةالطمب يرى  .08
 . المدرسة
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 مف التعميمية القضايا جميع إلى ةالطمب ينظر  .09
 .متعددة زوايا

     

 عند والمناقشة الحوار أساليب في مبةالط ينوع  .43
 .المختمفة لممواضيع ـعرضي

     

  بحس ـيئزملب عمى المياـ  بتوزيع ةالطمب يؤمف  .41
 .قدراتيـ

     

 تسمسؿ وفؽ ياونويربط الأفكار ةالطمب ينظـ  .40
 .منطقي

     

 البرامج تنفيذ في ـأولوياتي ةالطمب يرتب  .40
 .التعميمية

     

 أغمب في الجديدة لممواقؼ ةالطمب يستجيب  .44
 .الأحياف

     

 مف والمعمومات المعارؼ عمى ةالطمب يحصؿ  .45
 .ومتنوعة عديدة بطرؽ مصادر

     

      .صحتو بعدـ وفيقتنع عندما ـموقفي ةالطمب غيري  .46
 نقد لأي متنوعة بأساليب ـنفسيأ ةالطمب يييئ  .47

 .ـإليي يوجو

     

 متنوعة بأساليب ـمعموماتي تنظيـ ةالطمب يعيد  .48
 .مبتكرة

     

 تحديد قبؿ ـيئزملب بآراء ةالطمب يسترشد  .49
 .الأىداؼ

     

 التقنيات خداـاست حوؿ جديدة اً أفكار  ةالطمب يقد ـ .53
 .المستخدمة التربوية

     

 المحور الثاني : الحساسية لممشكلات

المشػػػػػكلبت حسػػػػػب أىميتيػػػػػا فػػػػػي  الطمبػػػػػة يرتػػػػػب  .51
 أولوية الحموؿ.

     

بصػػػػػػبر مػػػػػػع المشػػػػػػكلبت التػػػػػػي  الطمبػػػػػػة يتعامػػػػػػؿ  .50
 .ـتواجيي

     

العمػػػػػػػػؿ الجمػػػػػػػػاعي فػػػػػػػػي حػػػػػػػػؿ  الطمبػػػػػػػػة يشػػػػػػػػجع  .50
 المشكلبت.

     

التفكيػػر العممػػي فػػي حػػؿ منيجيػػة  ةيسػػتخدـ الطمبػػ  .54
 المشكلبت.

 

     

     بالانضػػػػػػػػباط الانفعػػػػػػػػالي تجػػػػػػػػاه   ةيتميػػػػػػػػز الطمبػػػػػػػػ  .55
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 المشكلبت التربوية.

بالموضػػػػػػوعية عنػػػػػػد التعامػػػػػػؿ مػػػػػػع  الطمبػػػػػػة يمتػػػػػزـ  .56
 المشكلبت التعميمية المختمفة.

     

مػػػػواطف الخمػػػػؿ والضػػػػعؼ لنتػػػػائج  ةيػػػػتممس الطمبػػػػ  .57
 الأعماؿ التعميمية.

     

الربط بيف الأشياء المتباعدة لحػؿ  ةيستطيع الطمب  .58
 المشكلبت التعميمية.

     

مػػػػػف طػػػػػرح الأسػػػػػئمة عػػػػػف أسػػػػػباب  ةالطمبػػػػػ يكثػػػػػر  .59
 المشكلبت.

     

المشػػػػػػكلبت المعقػػػػػػدة التػػػػػػي تحفػػػػػػز  الطمبػػػػػػة تثيػػػػػػر  .63
 التفكير.

     

تشػػػػخيص مشػػػػكلبت المسػػػػتقبؿ   ةيسػػػػتطيع الطمبػػػػ  .61
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Abstract 

 This study aims at identifying the reality of using educational 

technologies and their effects on creativity among high secondary school 

students in Palestine-Inside the Green Line according to the teachers’ point 

of views. Also, it aims at identifying the effects of some study variables 

like (gender, position qualification, years of experience, specialization and 

region) in the reality of using educational technologies and their effects on 

creativity among high secondary school students in Palestine-Inside the 

Green Line according to the teachers’ point of views. 

 For achieving the study purpose, the researcher developed a 

questionnaire as a study tool to collect the necessary information, and the 

questionnaire has been measured for reliability and credibility. Then the 

questionnaire distributed among (353) individuals who have been chosen in 
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a random stratified way, of the study population, which consists of (4005) 

teachers of the Arabs governmental secondary schools in Palestine Inside. 

The study results showed the following results:  

 There is a relationship between the using educational technologies and 

creativity among high secondary school students in Palestine-Inside the 

Green Line according to the teachers’ point of views  at the significance 

level (α=0.05). The coefficient of correlation between the use of 

educational techniques and creativity was (0.274). 

 There is a statistically significant relationship between the degree of 

using of educational techniques, the level of creativity and the value of 

correlation coefficient (elasticity (0.200), sensitivity to problems (0.334), 

originality (0.258), and fluency (0.210). Also there is a statistically 

significant relationship between the level of creativity and the level of 

using educational techniques electronic techniques (0.308), techniques 

related to educational methods (0.413), obstacles of using educational 

techniques (-0.207). 

 Domains of techniques for teaching aids and the obstacles of using 

educational techniques, were able to predict the students' creativity, and 

explain (19.4%) of the variation in student creativity. But the domain of 

electronic technology could not predict creativity. 

 The degree of the using educational techniques among high secondary 

school teachers in Palestine Inside from the teachers' point of view, was 
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weak, where the mean (2.86) and the standard deviation (0.58) on the total 

score of the fields. 

 The degree of creativity among high secondary school teachers in 

Palestine Inside from the teachers' point of view, was weak, where the 

mean (2.964) and the standard deviation (0.62) on the total score of the 

fields. 

 There are no statistically significant differences at the level of 

significance (α=0.05) in the degree of using educational techniques in 

secondary government schools at  Palestine Inside due to the variables of 

(sex, qualification, specialization, years of experience, and region). 

 There are no statistically significant differences at the level of 

significance (α=0.05) in the degree of creativity in secondary government 

schools at Palestine Inside due to the variables of (sex, qualification, 

specialization and years of experience). 

 There are a statistically significant differences at the level of significance 

(α=0.05) in the degree of creativity in secondary government schools at 

Palestine Inside due to the variable of (region). 

According to the study results, several recommendations have been 

suggested: 

 The Ministry of Education should deepen the concept of educational 

techniques and encourage using of them among secondary governmental 
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school teachers. Through the implementation of training programs, courses 

and seminars. 

 The Ministry of Education should cooperates with school principals in 

order to overcome obstacles to the use of educational technologies in the 

educational process by providing adequate resources. 

 Provide appropriate incentives for teachers who use educational 

techniques in the educational process. 

 Equal access to resources between the different areas in Palestine inside, 

to help reduce the gap between students' creativity. 

 The use of educational techniques in methods that contribute to 

increasing creativity among high school students. 

 Conduct further research which aims to determine the degree of 

creativity among students in government high schools through the tests of 

creativity. 



 

 


